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1. Einleitung: Die technisch-kommerzelle Kindheit der Gegenwart

Die Fragen der Einleitung zur Vorlesung sind die folgenden:

e Wassind Kinder?
e Undwasist Kindheit?

Beides ist offenbar nicht dasselbe, und beides ist auch nicht dadurch zu erfassen, dass
auf konkrete Personen oder einzel ne Phanomene verwiesen wird. Wer Kinder beobachtet,
weiss noch nicht, was Kindheit ist, und wer von Kindheit redet, muss sich nicht auf reale
Kinder beziehen. Kinder, sagt man, leben in ihrer und in unserer Welt, aber was genau
bedeutet das? Offenbar unterscheiden sie sich von Erwachsenen, aber wodurch? Wenn man
nicht einfach von anthropol ogischer Ueber- und Untergel egenheit ausgehen kann, etwa weil
Kinder ,klein“ und Erwachsene,, gross* sind, was bestimmt dann den Unterschied? Kinder
sind Objekt von Erziehung, Erwachsene nicht, aber erklért sich das aus Defiziten oder einfach
nur durch wohlmeinende Absichten? Kinder beeinflussen die Erwachsenen, mit denen sie
sténdigen Umgang haben, warum nennt man das nicht ,, Erziehung”?

Bestimmte Kriterien zur Unterscheidung sind sehr einfach und naheliegend:
Erwachsene kénnen zum Beispiel nicht mehr so zeichnen, wie sie es konnten, a's sie Kinder
waren. Wenn Kinder heute ihre Welterfahrung zeichnen, beziehen sie sich auf Personen und
Ereignisse, die sie wahrnehmen und die Eindruck hinterlassen, zum Beispiel die Muitter, die
so dargestellt wird, dies kein Erwachsener konnte oder durfte, némlich reduziert auf das
Elementare und Notwendige, ohne einen &sthetischen Gegenwert beachten zu missen. Es
kommt nicht darauf an, die reale Person méglichst genau abzubilden, also eine Art Fotografie
zu erzeugen, sondern eine akute Beobachtung, die auf einer dauerhaften Einschéatzung basiert,
mit den relevanten Einzelteilen wiederzugeben, die Farbe der Kopfhaare, das Rouge der
Lippen, die Halskette, alles was Eindruck macht, ohne das VVorbild der Proportionen, Formen
oder Farben wahren zu missen. Die Mutter kann daher wie ein neugieriger Wulst erschienen,
der keine Arme hat, keine wirkliche Stirn und dem dringlich ein Besuch beim Coiffeur
anzuraten ist.

Wichtig ist die Differenz. Mitter sind nicht wie andere Frauen. Die haben blonde statt
dunkle Haare, helle statt rote Lippen, Wimpern, nicht einfach nur Augen, einen blauen Fleck
auf der Stirn und sind ganz Gesicht, also haben weder Hals noch Rumpf. Beide Frauen wéren
ausserstande, ein solches Bild zu zeichnen, nicht nur wegen der entwickelteren Talente,
sondern weil der kindliche Blick nicht mehr vorhanden ist. Er spiegelt die Welt auf eigene
Weise, und dies unbeabsichtigt. Kinder wollen ihre Vorlagen mdglichst genau abbilden, aber
sie kdnnen es nicht. Sie legen ihre Ausdrucksmittel an und kreieren ein eigenes Bild, das sich
von dem der Erwachsenen unterscheidet, ohne dass sich die Erfahrungswelt unterscheidet.
Kinder Ieben in keiner anderen Welt al's die Erwachsenen, vielmehr nehmen sie diese Welt
auf eilgene Weise wahr. Das animistische Denken, also die Vertauschung der physikalischen
und der seelischen Kausalitét, kommt allenfalls kleinen Kindern zu, und auch sie reagieren
nicht auf eine eigene, sondern auf eine gemeinsame Welt.



Das zeigt sich in den Reaktionen auf identische Erfahrungen. Kinder und Erwachsene
sind Teil einer globalen Kommunikation, die gleichzeitig nahezu jeden und jeden
ungeschieden erreicht. Die Situation des Terrors trifft Kinder ohne jeden padagogischen
Filter, sie sind den genau gleichen Nachrichten und Bildern ausgesetzt wie die Erwachsenen.
Aber sie nehmen sie anders wahr oder verarbeiten sie wenigstens auf eigene Weise. Der
Anschlag auf das World Trade Center in New Y ork wird in der schnellen Skizze eines
Achtjahrigen, die etwa einen Monat spéter gefertigt wurde, zu einer beklemmenden
Elementarisierung der Ereignisse. Man sieht, wie das Flugzeug auf den rechten Turm zurast,
der Aufschlagspunkt ist mit dem Pfeil angedeutet, wahrend - entgegen den realen Ereignissen
- vor dem Aufschlag bereits ein Mensch aus dem Turm springt. Der Todesschrei ist
angedeutet, und eine Bezeichnung gibt an, dass es sich um einen ,, Menschen* handelt und
nicht um ein Objekt. Beide Tirme stehen noch, die identische Hohe ist markiert, ebenso die
Unterteilung der Stockwerke und die Fundierung im Erdboden. Die Ereignisse werden nicht
in der tatsachlichen Chronologie dargestellt, sondern wie ein gleichzeitiges Puzzle, ein
Moment, der kein Nacheinander hat, sondern die Situation vor dem Horror als Horror
darstellt.

Auf die selbstgestellte Frage, wie derartige Anschl&ge stattfinden kénnen, entsteht eine
weitere Skizze, die - in wiederum hochster Elementaritét - veranschaulicht, dass ein
kombinierter Angriff von Flugraketen und U-Booten das Weisse Haus in Washington treffen
konnte. Wesentlich detaillierter ist der Eindruck der Gegenschlage. Amerikanische
Flugzeuge, die Ziele in Afghanistan angreifen und die standig in den Nachrichten zu sehen
sind, werden wie aggressive Raubvogel dargestellt, die so recht kein Ziel haben und die
gleichwohl Tod bringen. Die Zielangabe ist oberhalb der Flugbewegung, wahrend die
ballistischen Richtungen auf den Boden zielen. Ein anderes Bild zeigt eine fliegende Festung
aus dem Zweiten Weltkriegs, mit dem Detail, dass die Neigung der Besatzungen, ihre
Bombenlasten mit mehr oder weniger makabren Namensbezei chnungen zu versehen,
aufgenommen wurde, und zwar bezogen auf die fallenden Lasten. Man sieht jene
Unangreifbarkeit, die nach dem 11. September 2001 genau nicht mehr gegeben ist. Der
einsame Schiitze am hinteren Kabinenfenster ist daftr nur ein Menetekel.

Offenbar sind Kinder genaue Beobachter ihrer und unserer Welt, diein ihren
laufenden Ereignissen ungefiltert aufgenommen und verarbeitet wird. Die Welterfahrung von
Kindern ist nicht auf ein padagogisches Segment beschrankt, dass sie auf
Schreckensszenarien reagieren, ist nicht zu verhindern, aber auch nicht mit seelischen
Katastrophen verbunden. Die detaillierte, oft lakonische Beobachtung ist kein Indiz fir
spéatere Folgen, weder im Blick auf denkbare Gewinne noch bezogen auf mutmassliche
Schéaden. Entgegen den Zuschreibungen: Wer mit acht Jahren ein Flugzeug der US Air Force
zeichnet und noch auf die Nummer des Flugzeuges am Heck der Maschine achtet, gibt
einfach nur eine Beobachtung wieder; das Bild ist kein Indiz fir personliche Préferenzen oder
biographische Fixierungen.

Das anzunehmen, fillt schwer, weil unmittelbar mit den Daten - ein Achtjdhriger
zeichnet Kriegsbilder - die Vermutung verbunden ist, dass seelischer Schaden entstanden sein
muss oder mindestens bei Wiederholungen doht. Umgekehrt kann sofort vermutet werden,
das Bild der Mutter deute auf eine innige Beziehung hin, weil sensible Details
wahrgenommen wurden, die man nur liebevoll zeichnen kann. Aber Kinder nehmen die
Ereignisse und nicht die paddagogischen Absichten wahr, sie zeichnen, was sie sehen oder was
ihnen vor Augen steht. Sie registrieren die Welt aus eigener Sicht und mit ihren Mitteln. Die
Darstellungen sind lakonisch, nicht emphatisch, und sie beziehen sich auf das, was sichtbar ist
und nicht auf etwas, das vermutet werden kann.



Am einem einzigen Abend, mit einem Skizzenblock vor dem Fernseher, entstehen

* einBild des Moderators der Schweizer Tagesschau,

* einBild desVaters,

» ein prototypischer Versuch in polemischer Absicht, hinter das Geheimnis des
anderen Geschlechts zu gelangen,

» eine eigenwillige Form von Geographie aus Schweizer Sicht

* sowie eine Post-Picasso-Version der Elternschaft, die offen 18sst, was mit
»MAMA® und was mit ,, Papa’ bezeichnet werden soll (man beachte allerdings die
Grossbuchstaben!).

Erwachsene wéren zu dieser Leistung ausserstande, auch weil sie nicht einfach von
Ereignisserien ausgehen, sondern Struktur und Takt vorausssetzen. Das V erstehen bezieht
sich auf verdichtete Zusammenhange und der Ausdruck muss Riicksicht nehmen auf die
Folgen, Kinder kbnnen unbefangen aufzeichnen, was sie sehen, ohne sehr weit eine innere
Zensur in Rechnung zu stellen.

Wenn sie im akuten Konflikt Partei ergreifen, dann stimmen sie nicht einfach zu,
sondern bilden eine medial vermittelte Meinung ab, deren Konsegquenzen sie weder absehen
mussen noch kénnen. Die Prasenz der amerikanischen Flagge ist die Prasenz taglicher Bilder,
auf die die Wahrnehmung reagieren muss, auch wenn Erwachsenen dies vermieden sehen
wollen. Esist auch und gerade fur Kinder unmaglich, der Kommunikation mit und durch
Medien zu entgehen, was oft paradoxe Reaktionen bei Erwachsenen ausl6st. Eltern, die stolz
sind, dass ihre Kinder schon in den ersten Primarschulklassen Uber Computerkenntnisse
verflgen, moglichst solchen, die besser sind als die der Mitschiler, sind hochgradig besorgt,
wenn die Kinder Kriegshilder zeichnen, die die Internet-Nachrichtendienste rund um die Uhr
anbieten. Aber wie entsteht diese Differenz? Eine Antwort besteht darin, von den
Kindheitskonstruktionen der Erwachsenen auszugehen und Kinder darauf zu beziehen.

» Kindheit* ist in gewisser Hinsicht postulative Mythologie, also eine sehr
bestimmende Erwartung der Erwachsenen, die mit Hoffnungen und Sorgen zu tun hat
(OeLKERS 1993). Das mit Kindheit verbundene Erwartungskonstrukt hat typische Elemente:

» Kinder sind die Zukunft der Gesellschaft, daher ist Erziehung immer Investition in
die Zukunft.

» Siesetzt das gliuckliche Kind voraus, das sein Leben lang von der Kindheit zehrt,
als sai diese eine Ausristung fur das Leben.

» Dasungluckliche Kind ist entsprechend ein horror vacui. Es zeigt Betrug an, noch
bevor das L eben begonnen hat.

» Ein glickliches Leben kann nur fuhren, wer eine glickliche Kindheit hatte.

» Die Erziehung muss daher fur das Gliick des Kindes besorgt sein, um den Preis
eines ungltcklichen Lebens.

» Diegluckliche Kindheit ist unteilbar, sie umfasst alle Aspekte der Erfahrung und
gilt fur das ganze Leben.

Historisch hat es eine ,ganzheitliche® Kindheit dieser Art nie gegeben. Die Realitdten
von Kindern waren von lokalen Milieus gepragt, die bis weit ins 19. Jahrhunderts oft armselig
und vielfach auch gewaltformig verfasst waren. Zivilisiert waren Kindheiten nur im
Glicksfalle und unter der Voraussetzung herausgehobener sozialer Umwelten. Erst allmahlich
wurde im Prozess der Zivilisation auch Erziehung rationalisiert und von Damonen befreit. Die



Magie des bdsen Blicks und des verdorbenen Charakters beherrschte in grossen Teilen noch
die Vorstellungswelt des 19. Jahrhunderts, und dies weit mehr als das Schulbuch.
Entsprechend schwer war und ist es, Kinder als gleichberechtigt zu verstehen und sie aus
paternaler Abhangigkeit zu entlassen. Die historische Kindheit war gekennzeichnet von
Unwissenheit und Sterblichkeit, nicht von Glick. Und was als,, Gluck® definiert wurde, hatte
wenig mit Kindern zu tun. Siesind in der Zivilisierung der Gesellschaft erst spat mehr
gewesen als ein Themavon Religion und Moral.

Diese Erfahrung spiegelt sich in der Reflexion: Westliche Erziehungstheorien haben
ein schwieriges und ambivalentes Erbe, das aus der christlichen Ueberlieferung erwachsen ist
und zwei konstitutive Elemente enthalt,

» dieaugustinische Lehre der Erbsiinde einersaits,
» diepaulinische Erlésung durch den Sohn Gottes andererseits.

Kinder sind immer zugleich von der stindhafte Natur und der gottlichen Erlésung her
verstanden worden, entsprechend widersprichlich war die auf PAuLUS und AUGUSTINUS
zuriickgehende Idee der Erziehung. Sie musste fur die Unterdriickung der Natur besorgt sein,
aber war zugleich verantwortlich fir den Weg zur Erlésung. Die Gnade war durch die
Erbsiinde verstellt und auf sie konnte doch durch die richtige Erziehung vorbereitet werden,
ein Konzept, dasin der neuzeitlichen Fassung vor allem durch den Pietismus des frihen 18.
Jahrhundert entwickelt wurde (OSTERWALDER 2001). Der Weg der Erziehung fuhrt zum Heil,
aber Erlosung ist nicht ohne Repression zu haben, weil die Natur des Kindes nicht aus sich
selbst heraus gnadenfahig ist.

Dass Kinder ,,im Mittelpunkt der Erziehung stehen sollen, ohne eine religiose
Bindung vorauszusetzen, ist - auf die Breite der Reflexion gesehen - erst ein Produkt des
ausgehenden 19. und friihen 20. Jahrhunderts, als von ,,neuer Erziehung* gesprochen werden
konnte, aus der die Konzepte der Reformpadagogik entstanden. Erst jetzt wurde die
Autonomie des Kindes Thema padagogischer Bewegungen, was auf sehr paradoxe Weise mit
einer Steigerung der Erziehungsanstrengungen einherging. Vorausgesetzt ist dabei eine
Umschichtung der Mythologie: Das ,, heilige Kind“, dem das Gllicksversprechen der
Erziehung gilt, entstand als Sékularisierung des christlichen Erldsers. Frei von Erbslinde und
unter allméhlichem Verlust des christlichen Glaubens blieb nur tbrig, das Kind als sakralen
Mittelpunkt der Erziehung zu verstehen.

Esist damit heilig und heidnisch zugleich. Zum ersten Male durchgespielt wurde
dieses Konzept in der Romantik, von der die Vorlesung ihren Ausgang nehmen wird. Die
Zentrierung der Erziehung auf ,,das* Kind - und so weder auf Religion noch auf Staat oder
Gesellschaft - ist eine paternale Konstruktion, die Erwachsene entwickelt haben und aus der
Kinder Vorteile ziehen sollen. Allerdings: Kinder sind in dieser Konstruktion

» geschlechtsneutral,
* milieuunabhangig,
* indifferent gegentiber Kultur oder Geschichte
* und wohlmeinend im Blick auf die Erziehungsabsicht.

Wie weit diese Generalisierung tatsachlich ein Vortell der Kinder ist, wurde nie
untersucht und ist auch mit Kindern nie abgeklért worden. Die ,neue” oder die , progressive
Erziehung" hat auf einen solchen Akzeptanztest verzichtet, sie spricht von Kindern tber deren



K opfe hinweg, also fragt nicht und muss nicht fragen, ob Kinder wollen oder wiinschen, im
»Mittelpunkt” der Erziehung zu stehen.

Wichtiger ist alerdings eine andere Einsicht, die,,neue Erziehung” zu Beginn des 20.
Jahrunderts definierte nicht die , neue Kindheit*. Zwischen JoHN DEWEY und JEAN PIAGET
wurden neue Konzepte der kindzentrierten Padagogik entwickelt, fur die grundlegend war,
dass sie sich auf Personen und deren Beziehungsmodus richteten. Der Fokus war Moral,
Bildung und Freiheit, vorausgesetzt die Achtung vor dem Kind. Interessant ist, was in dieser
Fokussierung nicht wahrgenommen und beachtet wurde, némlich die allmahliche Oeffnung
der Kinderkulturen fur die Steuerungsmechanismen der sich schnell entwickelnden
Konsumgesellschaft. Der hauptséchliche Wandel der Kindheit im 20. Jahrhundert ist nicht der
zur Reformpéadagogik, sondern der zur kommerziellen Kindheit. Die ,,neue Erziehung* ging
von der Dauerhaftigkeit padagogischer Milius voraus, wahrend esimmer schwieriger wurde,
Kindheit und Kommerz zu trennen. Dabei fihrt vom Bleyle-Anzug zur heutigen
Kinderboutique ein direkter Weg. Ich komme darauf gleich zurtick.

Das padagogische Grundpostulat der ,, Kindzentrierung® ist in dieser Entwicklung auf
sehr ironische Weise erfiillt worden, nicht als Befreiung des Kindes aus der Macht
historischer Autoritdten, sondern al's Entwicklung des Kindes zum Konsumenten. Dieser
Schluss widerspricht den Erwartungen, wie noch an den padagogischen Motiven der
Studentenbewegung von 1968 abzulesen ist. Gemass diesen Motiven sollte Repression durch
Emanzipation abgel dst werden, ohne die 6konomische Umwelt beachten zu miissen.
»Emanzipation“ war gerade nicht Freiheit des Konsums, entsprechend unter Bann gestellt war
alles Merkantile, einschliesslich der Moden und Marken der Jugendkultur, die zur gleichen
Zeit einen beispiellosen Akzeptanzschub erlebten, paradoxerweise bei genau der Generation,
diein der Erziehung der Kinder darauf verzichten wollte. In den Kinderladen hing das Poster
von CHE GUEVARA, nicht das Logo der Rolling Stones.

Heute ist auch die Kinderkultur kommerzialisiert. Zwischen Lego und Pokémon
beherrschen Marken und Moden den Erfahrungsraum von Kindern, und zwar immer in
Ueberdosis und auf mehreren Ebenen gleichzeitig. Produkte wie Pokémon sind zugleich als
Spielfilm, Cartoon-Serie, Sammelkartenspiel, Videogame und in allen méglichen Varianten
des Merchandising prasent, so dass standig Bedirfnisse entwickelt werden, die
Kaufentscheide nach sich ziehen. Grosse Anbieter wie Nintendo oder Disney haben immer
eine Palette von Produkten zur Verfligung, die aber, anders als der Erwachsenenmarkt, nicht
frei sind in der Themenwahl und in der Wertortientierung. Eltern kaufen Produkte
vornehmlich dann, wenn diese mehr bieten als lediglich Unterhaltung. Die Produkte miissen
vertraglich sein mit padagogischen Erwartungen, vor allem solche, die sich auf die moralische
Entwicklung des Kindes und den Schulerfolg beziehen. Fir Lernnutzen in diesem Sinne muss
gesorgt sein, daher ist die Didaktik- kaum noch zu unterscheiden von der
Unterhaltungsindustrie. Beide reagieren mit Fun-Faktoren auf Familienwerte, die das
Marktsegment definieren und beschranken.

Ein Ausweg aus dieser Beschrénkung ist es, Kinder as eigene Zielgruppe zu
verstehen, die Uber ein individuelles Budget autonom verfiigen kann. Eben das scheint
zunehmend mehr der Fall zu sein. Mit steigendem Alter emanzipieren sich die Kinder fur die
K onsumgesellschaft, also vollziehen nach, was die Erwachsenen fir sich in Anspruch
nehmen. Die Warnung vor dem ,,unpadagogischen* Konsum ist zu einem folgenlosen Ritual
verkommen. Davon unabhéngig hat sich eine weitgehende Verdnderung der Verhaltensweisen
und Einstellungen vollzogen. Diese stillschweigende Emanzipation ist nicht nur eine
Wohlstandsfolge, sie hat auch mit dem Wandel der Erziehungsgrundlagen zu tun. Das



wesentliche Kapital der Erziehung ist die zur Verfligung stehende Zeit. Wird die Zeit knapp,
verlagert sich die Aufmerksamkeit, ohne zugleich auch die Verantwortung reduzieren zu
konnen.

Die Verénderungen sind indoor s wie outdoor s zu beobachten: Das traditionelle
Elternhaus ist heute medial hochgeristet, was zur Folge hat, dass attraktive Alternativen zu
den komplexen und nicht immer unterhaltsamen Eltern-Kind-Dial ogen stéandig abrufbar sind.
Die Umwelten von Elternhaus und Schule sind einerseits radikal verengt, andererseits
grandios erweitert worden. Die traditionellen Spielgrinde in der Nachbarschaft sind
weitgehend verschwunden, zugleich konnen tberall Lern- und Unterhaltungsangebote
abgerufen werden. Die vermutlich folgenreichste Lernerfahrung heutiger Kinder sind Games,
nicht Bucher. Lernen beschrénkt sich nicht mehr auf die Schule, die im Gegenteil unter Druck
gerdt, sich erfolgreichen Edutainment-Kulturen anzupassen. ,, Fun® ist eine wie immer
grassliche, so doch wirksame Vereinfachung der Motivationslage.

Die Ausweitung des Angebotes hat knappe Zeiten zur Voraussetzung. Bei den zur
Auswahl stehenden Mengen des Angebots kann man das meiste nicht besorgen. Die knappe
Zeit sorgt dafiir, dass Erziehung sich auf verschiedene Instanzen verteilt, in diesem Sinne
konkurrieren die Eltern mit den Anbietern, die sie beauftragen, um sich selbst zu entlasten. In
vielen Hinsichten ist inzwischen padagogisches Outsourcing tblich, und die Realitét ist dabel
aufschlussreicher als jede Kartikatur:

Lernstudios sorgen fur Nachhilfe,

Schwimmlehrer besorgen, was die Schule versaumt,

Familientherapien kiimmern sich um die Erziehungsschéden,

Consulting-Firmen konnen mit der Karriereplanung der Kinder beauftragt werden
und zur Stressentlastung ist ,, Urlaub vom Kinde* buchbar.

Das geschieht nicht nebenbei oder aus Not, sondern unter der V oraussetzung, das
Beste fUr das Kind arrangieren zu kdnnen und zu missen. Die Idee des,, Gliicks® der Kinder
hat sich auf dieser Linie mindestensin Teillen kommerzialisiert. Das kommt dem
Materialismus der Kinder entgegen, aber widerspricht auf eklatante Weise den
Erziehungserwartungen. Sie orientieren sich, mindestens offiziell, an immateriellen Werten,
die unabhangig davon gelten sollen, was die Praxis bestimmt. Heutige Eltern sind daher oft in
Double-Bind-Situationen: Sie missen bekampfen, was sie beférdern oder negieren, was den
Alltag ausmacht. Niemand gibt den tatséchlichen Fernsehkonum der eigenen Kinder zu und
niemand verteidigt offensiv den Konsum an Siissigkeiten, weil immer im Hintergrund steht,
dass zuviel Fernsehen ebenso schéadlich ist wie zuviel Zucker. Es gibt aber kein definitives
Optimum, die zulassige Mitte muss individuell und privat bestimmt werden - in standiger
Auseinandersetzung mit den Kindern. Sie gewinnen dadurch an Macht, und dies nicht nur,
weil nahezu jedes Verbot unterlaufen werden kann. Der Erziehungsmodusiist Verhandlung,
und oft ist der kleine Partner stérker als der grosse.

Die Oeffentlichkeit setzt in der Wahrnehmung von Erziehung Erfolg voraus.
Erziehung ist normaler Bestandteil der L eistungserwartungen, die um den Preisvon
Imageverlust nicht unterschritten werden dirfen. ,, Gute Eltern® sind so zunéchst keine
wirklichen Qualitaten, sondern externe Zuschreibungen, die erfillt werden missen. Das
Gleichegilt fur ,erfolgreiche Kinder“. Der Schulerfolg, beispielsweise, ist immer ungleich
verteilt, aber auf merkwirdige Weiseist jedes Kind ein erfolgreicher Schiller oder eine
erfolgreiche Schilerin. Verluste und Versagen sind peinlich, eine padagogische Sprache dafiir
steht nicht zur Verfiigung. Zugleich gibt es eine expandierende Entlastungsindustrie, die daftir



sorgt, dass der Schein der glicklichen Kindheit aufrecht erhalten werden kann. Damit wird fr
Schutz gesorgt und zugleich fir I1lusionen.

Die gesellschaftliche Bedeutung der Erziehung hat standig zugenommen, schon aus
diesem Grunde darf niemand wirklich versagen. Faktisch ist aber vor alem die Belastung
gestiegen, ohne dass der Ertrag absehbar wére. Ueber ,, Ertrag” zu reden, ist verpont, aber
natlrlich ist jede Form von Schulerfolg eine Bestétigung, dass sich der Aufwand gelohnt hat.
Inzwischen weiss man, dass Kinder teuer sind, eine Kalkulation, die noch vor einer
Elterngeneration offentlich gar nicht kommunizierbar gewesen wére. Man ware moralisch
verurteilt wordem, hatte man darauf verwiesen, dass Kinder einen Kostenfaktior darstellen
oder gar aus 6konomischen Grinden sich nicht lohnen.

Heute kdnnen Kinder als Belastungen gelten, die man nur dann auf sich zu nehmen
bereit ist, wenn die Erfolgserwartungen realistisch erscheinen. Vielleicht erklart das die
drastisch gesunkene Kinderzahl am besten: Bel einem oder zwei Kinder konnen die
Belastungen dosiert und die Investitionen zentriert werden, ohne die eigenen
L ebensanspriiche hinter den Kindern zurticktreten zu lassen. Die Dilemmata der
Erziehungszeit bleiben indes bestehen: Auch bel Einzelkindern weiss man nie, wieviel Zeit
genug ist. Und merkwirdigerweise sind Einzelkinder noch in der Single-Gesellschaft eine
fragliche Erscheinung.

Das dffentliche Bild der guten Erziehung ist mit den neuen Realitéten nicht zu
vereinbaren. Das Bild unterstellt Selbstlosigkeit ebenso wie grenzenlose Bel astungsfahigkeit,
also die beiden hauptsachlichen Ursachen fir das permanent schlechte Gewissen. Dass Kinder
Eltern belasten konnen, ist in diesem Bild nicht vorgesehen, wenn es Belastungen gibt, dann
mussen die Eltern irgend etwas falsch machen. Aber Erziehung ist immer Wechsel seitigkeit,
die fur beide Seiten subtile Abhangigkeiten hervorbringt. Gleichzeitig kreiert der 6ffentliche
Diskurs Uber Erziehung immer neue Stereotypen, die zusétzlich die Belastungen steigern,
wenn nicht wirklich entschieden werden kann, ob das eigene Kind nun ,, hochbegabt* oder
»hyperaktiv* ist. Und esist stdndig unklar, wie weit die notwendige Selbstlosigkeit gehen soll
und wann definitiv die Belastungsgrenze erreicht ist.

Diese Wirklichkeiten sind nicht einfach mit Moral zu bearbeiten, und sie entziehen
sich den reformpadagogischen Mustern der gutartigen Selbstorganisation in geschiitzen
Raumen. Heutige Kinder |eben in offenen Erfahrungsraumen, fur die es historisch kein
Beispiel gibt und die nicht einfach zuriickgenommen werden konnen. Zugleich sind damit
weitreichende Folgen fir die Leitannahmen der ,, gltcklichen Kindheit* und der ,, guten
Erziehung" verbunden, diejalebenslang - und dies ausschliesslich positiv - wirken soll. Aber
kann man den offensichtlich lustbetonten Konsum von Games, mit dem hohes Kénnen
verbunden ist, als, gluckliche Kindheit* bezeichnen? Erwachsenen scheint das schwer zu
fallen, und dies in Beobachtung der Praxis von Erziehung, die sie sehen und zul assen.
Historisch gesagt: Sie haben Muhe, sich vom Bild der romantischen Kindheit zu [6sen und die
Paradiesmetaphern preiszugeben, die die Erwartungswelt von Erziehung nach wie vor
bestimmen.

Eine sich schnell wandelnde, in vielem fllchtige Kindheit ist ungeeignet, diese
Erwartungen zu bestétigen. Die Erfahrungsraume, die die heutige Kindheit ausmachen,
mussen mit hohen Tempi, zunehmender Differenzierung und ebenso nachhaltigen wie
flichtigen Angeboten in Verbindung gebracht werden. Aber wenn sich die Schemata der
»behiteten Kindheit* aufl6sen, dann ist nicht einfach Ungliick die Folge. Kinder erfahrenihre
Gegenwart, und wie immer die Erwachsenen die Tendenzen kommerzieller Steuerungen in



der Kinderkultur einschétzen, Limp-Bizkit-Konzerte sind fir Zehnjéhrige
Unterhaltungserlebnisse, keine Zurichtungen furs Leben. Der Aufbau des Denkens oder der
Moral wird nicht dadurch anders, dass Schule und Elternhaus nicht mehr die
Erziehungsmonopole darstellen. Der vermutete Schaden stabilisiert die traditionellen
Erwartungen, aber er wird dem nicht gerecht, wie Kinder aufwachsen missen.

Es hilft auch wenig, stdndig Zerfall oder Niveauverlust zu beklagen. Nicht nur fehlen
die erforderlichen Daten und ist der dafiir notwendige Masstab gar nicht vorhanden, auch
waére der Blick versperrt, was Kinder in offenen Erfahrungsraumen lernen und wie sie neue
Chancen nutzen. Die heutige Kindheit ist nicht damonisch, nur sehr viel anstrengender fur die
Erwachsenen. Sie erhdhen ihre Belastungen und reduzieren ihre Einwirkungen auf bestimmte
Sektoren der Erfahrung. Erziehung ist nicht mehr gleichzusetzen mit dem préagenden Einfluss
naher Personen, die Uber die Dauer der Kindheit die Erfahrungsraume begrenzen konnen.
Aber daraus folgt nicht, dass ,, Wertezerfall* die Gesellschaft bestimmt oder
» Wohlstandsverwahrlosung” um sich greift. Die Kindern missen einfach nur mehr Medien
und Dimensionen der Erfahrung unterscheiden und lernen, sich darin zurechtzufinden. Die
Risiken Ubersteigen aber im immer noch gegebenen Regelfall nicht die Chancen.

Das lasst sich im historischen Riickblick zeigen: Was man ,,kommerzielle Kindheit*
nennen kann, also die Steuerung der Erfahrungen durch Konsum, Kauf und
Markenbewusstein, ist kein Phdnomen der |etzten zehn oder zwanzig Jahre. Vielmehr muss
ein langfristiger Trend angenommen werden, der mit Steigerung und Verdichtung zu tun hat.
Das niedlich-positive Image von Kindern ist friih fur die Produktwerbung genutzt worden,
insbesondere dort, wo sich Familienwerte vermarkten liessen. Sie wurden in, wie es um 1900
hiess, ,, Reklamebilder” tibersetzt. Hier sah man zum Beispiel, dass Van Houtens' Cacao fur
Naschkatzen, die sich unbeobachtet fiihlen, unwiderstehlich ist und aber zugleich die
Freundschaft zwischen den Geschlechtern befordert, also eine ganz und gar
unwahrscheinliche Wirkung haben muss (CioLINA/CIOLINA 2000, S. 82, 85). Oder man sah,
wie Chocolat Suchard sogar dem Mond Appetit machen kann (ebd., S. 90). Milka fuhrtein
den Himmel, und die Produkte von Suchard tberwanden selbst den Rostigraben, mindestens
in sprachlicher Hinsicht, was allein auf die padagogische Dimension verweist (ebd., S. 91).
Selbstverstandlich bestand auch kein Zweifel Uber die friihkindliche Bedeutung des
Englischen, wenngleich niemand auf die |dee gekommen wére, die Werbebotschaft allein auf
Englisch zu formulieren (ebd.).

Neu ist heute nicht nur die nahezu unbedingte Préferenz fir Englisch, der sich Kinder
mit dem Beginn ihrer bewussten Weltwahrnehmung ausgesetzt sehen. ,, Suchard” oder ,,Van
Houten* waren um 1900 Marginalien der Kindheit, nicht deren Hauptsache. Zudem wurden
derartige Produkte nicht alein fur Kinder angeboten, dieisoliert und unterscheidbar
wesentlich nur auf dem Spielzeugmarkt vorkamen. Heute werden Kinder nach ihrer Kaufkraft
eingeschétzt und mit Angeboten in allen Bereichen bedient. Erst das Angebot schafft die
Nachfrage, so dass Bedirfnisist und gekauft wird, was bezahlt werden kann. Frihere
Regulatoren wie Sparen auf Vorrat oder Verzicht durch Einsicht sind, wenn nicht
verschwunden, so doch weitgehend abgeschwécht worden. Heutige Kinder werden daran
gewohnt, Produkte, die fir sie angeboten worden, unmittelbar kaufen und konsumieren zu
konnen. Das Neinsagen féllt schwer und wird nicht belohnt.

Die Beteiligung von Kindern am gesellschaftlichen Konsum ist zu einem erheblichen
Marktfaktor geworden, ohne den Angebote wie Pokémon nie eine Karriere hdtte machen
konnen. Und es kein Zufall, dass diese Karriere verbunden ist mit



* neuen Medien,

* neuen Formen der hduslichen Unterhaltung,

* leichter Zugéanglichkeit,

* erwelterter Toleranz gegeniiber Kindern und

» grundlegend veranderten Formen der Kontrolle.

Man kann sich den historischen Wandel und seine Reichweite an der Kleidung a la
matelot vorstellen', also an dem, was seit den siebziger Jahren des 19. Jahrhundertsim
deutschen Sprachraum ,, Matrosenanzug* oder ,, Matrosenkleid” genannt wurde. Der
Matrosenanzug, seit 1889 zunéchst in Wollstoff, spéter in Jersey, von der Stuttgarter Firma
Wilhelm Bleyle nach der Musternorm gefertigt, war bisin die dreissiger Jahre hinein das
Kleidungsstick fur Kinder (HAVERNICK 1962). Nicht nur Jungen, auch Méadchen wurden mit
dem ,Matrosenstaat” ausstaffiert (WEBER-KELLERMANN 1997, S. 126ff.), der Uber ganze
Generationen mit sehr geringen Variationen mindestens die sonntégliche Aesthetik des
Birgertums nachhaltig bestimmte. Die Kleidung der neuen Generation war in dieser Hinsicht
kaum unterschieden von der Kleidung der vorangegangenen. Neufertigungen sollten sichiin
der Grundform nicht unterscheiden, allenfalls bestimmte Attribute wie zum Beispiel die
Kragenform wurden verandert. In diesem Sinne war es keine Mode, sondern eine asthetische
Definition fur Erziehung.

Heute wére der ,, Matrosenanzug” hochstens Zitat. Esist unmaglich geworden, die
Kleidung von Kinden auf einige wenige, dazu noch ,, praktische® Grundmuster festzulegen,
Uber die die Kinder nicht selbst bestimmen kénnen. Die Steuerung ihrer Entscheide ist ebenso
der Mode Uberlassen wie die Kleidungsentscheide von Erwachsenen. Die sthetische
Differenz zwischen Kindern und Erwachsenen ist - abgesehen von den Grossen - weitgehend
eingeebnet worden. Mindestens kann von einer eigenen, ,, padagogischen* Kleiderkultur der
Kindheit keine Rede mehr sein, wie zum Beispiel noch die L ebensreformbewegungen zu
Beginn des 20. Jahrhunderts nachhaltig gefordert hatten”. Die Aesthetik des Aussehens hat
sich angeglichen, ohne dass die Differenz zwischen Kindern und Erwachsenen verschwunden
waére. Was sich sehr nachhaltig gedndert hat, ist

» die Geschwindigkeit des Wechsels,

» diekurze Dauer des hauptsachlichen Trends,

» diejeneuen Anschlisse,

e soder Verlust an Kontinuitét

e und nicht zuletzt die Zunahme der Autonomie durch die Uebernahme des
Kundenstatus.

Wenn Kinder mindestens in den Bereichen ihres personlichen Konsums Kunden sind,
dann hat das Folgen fir ihr Selbstbewusstssein und ihre Entscheidungsfahigkeit. Sie kdnnen
zunehmend autonom entscheiden, ohne dass sich die Horrorvisionen von
, Wohlstandsverwahrlosung*“*® oder des , Erziehungsnotstands** generell verwirklichen

! Zuerst tauchten Kleider d la matelot in Paris um 1800 auf. In England wurde daraus ein praktisches
Kleidungsstiick fiir Knaben, etwa ab 1880 auch fiir Madchen. Aehnliches gilt fiir das wilhelminische
Deutschland (LUHR 1960).

? Das zeigen zum Beispiel der Bilder des Fotografen der deutschen Jugendbewegung, JULIUS GROSS (1982-
1986) (MOGGE 1991).

3 Mitte der neunziger Jahre hduften sich die Alarmierungen, dass ,,Wohlstandskinder sich in einem permanenten
,,Konsumrausch* befinden wiirden (ZOLLNER 1994; VON FRIESEN 1994). Der empirische Beweis blieb allerdings
aus. Hollywood reagierte auf diese Trendmeldung auf seine Weise, mit dem Film Clueless (1995), der auch
zeigt, dass padagogische Erwartungen keineswegs untergehen.



wrden. Aus neuen Schlagworten wird keine Umkehr des Trends, und der Trend ist nicht so,
wieihn die padagogischen Befurchtungen aussehen lassen. Sie sind extrem, wahrend der
Alltag, auf welchem Level auch immer, Normalitét wahren muss.

Kinder lassen sich offenbar nicht mehr einfach auf ,, gutes Spielzeug* oder ,, gute
Lektire* festlegen, wenn attraktivere Alternativen erreichbar sind und ohne grdssere Risiken
abgerufen werden konnen. Wer Kinder davon abhalten wollte, mit Lego-Bausteinen zu
spielen, etwawell Lego kein Holzspielzeug darstellt und die Ordnungsleistungen individuell
sind®, wirde sich in den meisten Kontexten lacherlich machen. Umgekehrt folgt der Kauf von
L ego-Produkten der Lerntheorie von Lego, wonach das standige Zusammensetzen immer
neuer Formen ohne Grundordnung die Kreativitét befordere. Mindestens der Markt fir
Kinderspiele lebt von dieser Theorie. Sie suggeriert, dass Gberall nicht nur Familienwerte
beachtet werden, sondern fir Lernnutzen gesorgt sein muss, Spielen allein gentigt nicht.

Ohne Lerntheorie gabe es kaum die heutige Kindheit in ihrer kommerziellen Form. Sie
lebt vom Versprechen, dass Kinder nicht nur unterhalten werden, sondern zugleich lernen.
»Lernen® hat paradoxerweise zugleich mit Kreativitét und Nutzen zu tun, je kreativer Kinder
sich verhalten, so die Unterstellung, desto besser lernen sie. Und jeder Lego-Turm kann als
kreative Leistung hingestellt werden, weil die Nachahmung, ahnlich wie bei den
Kinderzeichnungen, keinem sichtbaren Vorbild folgt. Allerdings sind ,, Unterhaltung® und
»Lernen* kaum noch zu unterscheiden. Der Ausdruck Edutainment verweist drauf, dassin
den meisten Lernangeboten fr Kinder ausserhalb der Schule die Grenze nur noch zwischen
Gewinn und Verlust, nicht jedoch zwischen ,, ernsthaft” und ,, unterhaltsam®, gezogen wird.
Dass sie unterhalten und nicht erzogen werden, gehdrt heute zur Grunderwartung von
Kindern.

Neu ist nicht die Tendenz zur Unterhaltung, sondern deren Ausschliesslichkeit,
verstanden im Sinne der Bindung von Zeit angesichts vielfacher Konkurrenz. Lernen hat nicht
beliebig viel Zeit zur Verfugung, also kommt alles darauf an, eine hohe Bindung an
bestimmte Produkte zu erreichen. Das gilt unabhangig davon, wie kommerziell die Produkte
sind. Die Erziehungsliteratur des 19. Jahrhunderts, etwa Bicher fur junge Madchen wie
EMMY RHODENS Der Trotzkopf® oder JOHANNA SPYRIs Sina’, waren kommerzielle Produkte,
wenngleich solche, die vertréglich schienen mit einer pddagogischen Erwartungshaltung. Sie
sollten unterhalten und erziehen oder besser: sie sollen so erziehen, dass die Leserinnen es
nicht merken und aber aufgrund der Lektlre mit den padagogischen Zielen Gbereinstimmen.
Naturlich aber hatten auch die Verlage des 19. Jahrhunderts ein hohes Interesse an Marken,

* Damit wirbt ein deutscher Bestseller (GERSTER/NURNBERGER 2001), der mit einem teils konserverativen., teils
reformpadagogischen Programm auf eine Erziehungs-Apokalypse reagieren will.

> Urspriinglich war Lego aus Holz. Der dénische Zimmermann OLE KIRK CHRISTIANSEN begann mit der
Produktion von Holzspielzeug im Jahre 1932. 1949 entwickelte er den Vorldufer des heutigen Lego-Brick, 1958
wurde der an der Unterseite achtzylindrische Baustein eingefiihrt, der den kommerziellen Durchbruch brachte.
Lego-Spielzeug wurde erstmalig 1961 in den Vereinigten Staaten verkauft, heute werden 1°700 Varianten in 138
Liander exportiert oder dort hergestellt. Die Firma schétzt, dass mehr als 300 Millionen Kindern seit Einfiihrung
der Marke mit ihren Produkten gespielt haben. Lego heisst im Danischen ,,spiel gut®.

% EMMY VON RHODEN (1829-1885) schrieb Erzihlungen wie Das Musikantenkind. Der beriithmte Roman Der
Trotzkopf. Eine Pensionsgeschichte fiir erwachsene Mddchen erschien posthum 1885. Das Buch stand 1913 in
der 65. Auflage. EMMY VON RHODENS Tochter, ILSE WILDHAGEN, sorgte fiir die Fortsetzungen. Die
,,Trotzkopf“~-Romane bildeten eine eigene Marke mit hoher Kundentreue.

7 JOHANNA SPYRI (1827-1901) verdffentlichte 1886 Sina. Eine Erzihlung fiir junge Mddchen. Die Erzihlung ist
die erste, die auf das neue Frauenstudium in Ziirich eingeht. Allerdings bricht die Heldin das Studium ab, wird
Erzieherin und heiratet.



also daran, dass aus jungen Madchen nach einer Romanvorlage Backfische wurden®, die sich
Rat im Dickicht des Leben nach der Kindheit mdglichst nur aus einem Buch holen sollten
(WILKENDING 1994).

Markenbewusstsein entsteht nicht mehr einfach dadurch, dass sich Generationen auf
bestimmte Marken, sei esnun,,Maggi“ oder ,,Bally”, verpflichtet sehen, vielmehr missen
sténdig neue Marken aufgebaut und etablierte Marken gestiitzt werden, zunehmend durch
»integrierte Kommunikation* (EscH 1999), also also unter Nutzung aler Medien. ,,Maggi*
hat gegenliber ,, Pokémon*“ ein historisches ,, Markenguthaben® (ebd., S. 353), freilich auch nur
geringe Konkurrenz und eine allseitige, wenngleich schwach differenzierte Zielgruppe mit
Interesse flr Suppenwiirze, an das man nur sehr begrenzt direkt appellieren kann. Pokémon
dagegen hat die urspriingliche Zielgruppe Uberstiegen, ohne auf einen Dauereffekt wie
»,Maggi“ oder ,Bally* angewiesen zu sein. Das Verwertungsinteresse muss nicht langfristig
sein, weil Produktentwicklung oder gar Produktiberwindung verkaufsfordernd sind.

Der Kinderkultur werden mit Produkten wie Pokémon nicht nur neuer Namen
zugefuhrt, gleichsam Variante von Struwwel peter oder Pinocchio. Pokémon verweist auf ganz
andere Tatbestande: Die Singularitdt des Namens oder der Geschichte ist aufgehoben, ebenso
die Dauer dieses einen Titels. Wer erfolgreich mit Pokémon lernen will, muss 150 und mehr
Namen unterscheiden, denen komplexe Eigenschaften und Nicht-Eigenschaften
zugeschrieben werden (Pokémon Bios 2001). Alle Namen bleiben im Spiel, weitere
Entwicklungen mit neuen Namen sind immer moglich, so dass es keine Reduktion der
Komplexitét geben kann. Die Figuren haben Namen, aber sie sind letztlich &hnlich anonym
wie die berihmte Abbildung auf dem Mensch-argere-Dich-nicht-Spiel. Sie bleibt im
Gedachtnis, auch wenn sie keinerlei Geschichte und so biographische Kontur hat. Fir den
»Meister" des Pokémon ist die Aesthetik egal, entscheidend ist die Entwicklung
spielspezifischer Lernféhigkeit in einem kommerziell angebotenen Medium, das ersichtlich
mehr Spass macht al's die durchschnittliche Schulerfahrung.

Der Erfolg durch Lernen in autonomen Medien erweckt Befirchtungen. Offenbar sind
generell, unabhangig Phdnomen wie ,, Pokémon®, mit den Medien starke padagogische
Aengste verbunden, die sich auf die vermuteten negativen Folgen konzentrieren. Esist
auffalig,

» dass Gewalt, Verrohung oder Abstumpfung mit Medien in Verbindung gebracht
werden,
» nicht jedoch oder erst in zweiter Linie Freitheit, Autonomie oder Lernfahigkeit.

Die Medien mussen darauf reagieren, wenn sie akzeptiert und so gekauft werden
wollen. Der Erfinder von Pokémon, SATosHI TAJRI®, hat vorsorglich Gewaltlosigkeit
eingebaut. Nach einer verlorenen Schlacht sterben die Monster nicht, sondern verschwinden
einfach. Aber das reicht offenbar nicht aus, die Schwelle der kommerziellen Kinderkultur zu
Uberwinden und dartber hinausgehend padagogische Akzeptanz zu gewinnen. Und das hat
mit Wertungen zu tun, die von Annahmen des,, Kindgemassen® gepragt sind, obwohl oder
weil diese langst nicht mehr die Erfahrung von Kindern bestimmen, mindestens nicht in
exklusiver Form.

¥ Das geht zuriick auf die Erzahlung Backfischchens Leiden und Freuden, die CLEMENTINE HELM (1825-1896)
1863 verdffentlicht hatte. Die Erzéhlung erreichte 78 Auflagen bis 1918, auch sie wurde zu einem literarischen
Markenzeichen mit hochstabiler Leserschaft.

’ Der grundlegende Einfall datiert auf das Jahr 1991. Sie wurde in einem Magazin fiir Videospiele publiziert, das
SATOSHI TAJIRI (geb. 1965) mit einigen seiner Freunde herausgab.



Pinocchio ist heute Schullektiire, der Struwwel peter nicht™. Das hat zunéchst
didaktische Griinde, an dem einen Beispiel kann Einsicht und Umkehr demonstriert werden,
an dem anderen nicht. Aber dann dirfte Pippi Langstrumpf nicht die beliebteste Schullektire
sein, weit vor dem kleinen Maulwurf Grabowski oder HELME HEINES drel Freunden. ,, Pippi
Langstrumpf* ist auf sehr anarchistische Weise schulkritisch und gehort doch zum Kanon,
ohne dass sich Unterhaltung und Erziehung trennen liessen. Hier freilich greift keine
Besorgnis. Wenn Lehrkréfte in den unteren Klassen der Primarschule auf ,, Pippi
Langstrumpf* eingehen, erleben mit Sicherheit keinen Elternprotest, wahrend sie mit
unmittel baren Reaktionen rechnen mussten, wirden sie die komplexen Lernerfahrungen mit
Pokémon, dem Sammelkartenspiel, fur ihren Unterricht nutzen. Pippi Langstrumpf zehrt von
der Magie des Buches, auch der Magie der Verfasserin, wahrend auf der anderen Seite klar
ist, dass sich mit ,, Sammelkartenspielen” kein Unterricht gestalten |&sst.

Genausowenig lassen sich Games nutzen, obwohl sie hohe Anforderungen stellen und
doch schnell gelernt werden. Das ist nochmals leicht erklérbar, weil das schulische Angebot
sich auf Fécher bezieht, die ihr eigenes Wissen organisieren. Aufféllig ist eher, dass Pokémon
oder Uberhaupt Games gelernt werden, ohne einen Transfer von Schulwissen nétig zu haben.
Sie haben eigene didaktische Programme, die auf Selbstinstruktion setzen und einen Service
rund um die Uhr anbieten. Die Pokémon News werden jeden Tag auf den neuesten Stand
gebracht™, und das gesamte Programm von N64 bis zum Game Cube kann jederzeit und
immer in der letzten Fassung auf der Nintendo Library abgerufen werden®, bei der lediglich
erstaunlich ist, dass das Logo auf eine reale Bibliothek verweist, a's wirde sich dieim Netz
befinden.

Diese Entwicklung zur kommerziell-technischen Kindheit ist irreversibel. Nach
Pokémon wird es bessere Games geben, vernetztere Spielwelten, leistungsfahigere Computer
und noch schnellere Grafiken, nicht jedoch eine Rickkehr zu Holzspiel zeug und guter
Lektire. Auf technologischen Wandel folgt zun&chst immer padagogische Kulturkritik, die
solange andauert, wie die Harmlosigkeit der neuen Technologie nicht erwiesen ist. Gut
beschrieben sind die Reaktionen auf die Entwicklung des Fernsehens nach dem Zweiten
Weltkrieg (LUkE 1990). Einer kurzen Euphorie folgten lange Jahre des Zweifels, in denen
starke Schaden vermutet wurden, obwohl oder well intergenerative Erfahrungen gar nicht
vorlagen. Die Auswirkungen neuer Medien lassen sich nicht an einem Jahrgang festmachen,
gleichwohl konnte vor allem in den funfziger Jahren intensiv vermutet und mit Einzeldaten
unterstiitzt werden, dass Fernsehkonsum

» die Familien zerstoren werde,

» diekognitive und emotionale Entwicklung der Kinder beeintrachtige,
» den Wertezerfall der Gesellschaft beschleunige,

» passive Wahrnehmung auf niedrigstem Niveau befordere

* und so dramatische Auswirkungen auf die Allgemeinbildung habe.

Niemand kann derartiges messen. Aber jedes dazu passende Einzel ereignis bestétigt
die Befurchtungen. Heute kann von einer ,, Infantilisierung der Fun-Gesellschaft* gesprochen
werden (WERTHEIMER/ZIMA 2001), a's bestiinde zwischen BRITNEY SPEARS, Big Brother,
Pokémon, der Flut von Talkshows oder der Erlebnispadagogik und ihren Folgen ein direkter

' Der Struwwelpeter war nie Schullektiire.

" Pokémon News: http://www.pokemon.com/

12 The Nintendo Library. http://www.nintendo-library.com/ Die ,,Library* umfasst Angebote in den Sparten
Game Cube, N64, Super NES, NES, Game Boy und Virtual Boy.




Zusammenhang, der von der Kindheit bisins Alter reicht und fir Bildungszerfall und
allgemeine Verdummung verantwortlich ist.

Tatsachlich

» haben Bildunginstitutionen nie einen so grossen Einfluss gehabt wie heute,

» ist Erziehung nie so wichtig genommen worden

* und sind nie so viele Anstrengungen unternommen worden, Kinder auf eine
Zukunft vorzubereiten, die auf sehr paradoxe Weise immer unabsehbarer wird.

Daher ist der Satz, die Medien regieren die Erziehung, auch umkehrbar. Der erste
Pokémon-Film™, eine Computeranimation mit Fantasy-Elementen von den Samurai bis James
Bond, endet nicht zuféllig mit einer Theologie des Herzens, die auf allgemeinen Frieden
einstimmen soll, nachdem im letzten Showdown das Bése nicht nur besiegt, sondern bekehrt
worden ist. Die Pokémon, diein den Games und Sammelkarten zum Kampf trainiert werden,
betonen in diesem offentlichen Medium, dass sich der Kampf gegeneinander nicht lohne und
auch nicht ihre Absicht sei. Der Film endet mit dem Sieg des Guten, daher ist auch hier der
Erziehung und den Familienwerten Rechnung getragen. Anders ware das Einspielergebnis
auch kaum zustandegekommen.

Warum dann aber die standige Alarmierung vom Zerfall der Werte und der Bedrohung
der Erziehung? Eigener Zugang zu Medien, der Kundenstatus von Kindern oder die
Autonomie bel asthetischen Wahlen bedrohen die Kontrollphantasien von Erwachsenen.
Nicht zufdlig artikulieren sich diese Phantasien besonders dann, wenn technol ogischer
Wandel angesagt ist. Aber weder breitet sich unter Kindern Wohlstandsverwahrlosung aus
noch erhoht Pokémon den Grad der gesell schaftlichen Dummheit. Dafur pflegen Erwachsene
Visionen von Kindheit, die eigentlich schon JOHANNA SPYRI hétten verdachtig sein miissen:

» Kinder werden nach Niedlichkeitsschemata wahrgenommen,

» dieKindheit soll behitet verlaufen, moglichst unter Voraussetzung von
Hochbegabung und leichtem Schulerfolg,

* Kinderzimmer stellen Spielwelten dar, die trotz Lego in perfekter Ordnung
gehalten werden,

» Kinder sind bei hoher Autonomie immer einsichtig,

» dieBeziehung zu den Kindern ist partnerschaftlich und problemfrei -

ungefahr so steuert die Ratgeberliteratur Elternbewusstsein, was nicht heisst, dass sich die
Literatur mit dem Bewusstsein deckt, wohl aber, dass andere Visionen offentlich kaum
zugelassen sind (OELKERS 1995; KELLER 2000). ,,Kindheit* ist immer die Erwartung
Erwachsener. Kinder sind sehr erstaunt, wenn man ihnen mitteilt, was in der Ratgeberliteratur
Uber sie und ihre Erziehung geschrieben wird. Die Literatur reagiert, wie gesagt, auf Sorge
und Hoffnung. Das sind die beiden wesentlichen Dimensionen der Erziehungsreflexion, die
Offentich zur Verfigung stehen. Well nie das ganze Erfahrungfeld ,, Erziehung” zuganglich ist
und immer nur Ausschnitte gesehen werden, ist es problemlos moglich, mit einzelnen Falen
oder Vorkommnissen zu alarmieren, was fur die Beruhigung im tbrigen nicht gilt.

Man kann leicht von infantilen Talkshows auf die Infantilisierung der Gesellschaft
schliessen, aber der Schluss soll und kann keine Beruhigung darstellen. Umgekehrt schliesst
man nur hochst selten von der historisch beispiellosen Budgetsicherheit der staatlichen

1 Pokémon. Der Film. Warner Home Video 1802071. Vgl. www.pokemonmovie.com




Schulen auf die Garantie der kiinftigen Bildungsversorgung. Grundlegend scheint eine
Bedrohungserwartung zu sein, die zusétzliche Anstrengungen fordert und aber mit
Harmlosigkeit enden muss. Bei genauerem Hinsehen kann es so schlimm nicht sein, aber
ohne Dramatisierungsaufwand wiirde zu wenig geschehen. Aber dann ist die erste Frage,
warum stindig ohne Datennachweis und ohne historische Kontrollen ,,Erziehungsnotstinde*
erfunden werden, die in der Offentlichkeit hochgradig plausibel erscheinen kdnnen.

Gegen die, Infantilisierung” der Gesellschaft und ihre katastrophalen Folgen fir die
Erziehung sprechen doch mindestens zwei Griinde,

* nicht Kinder, sondern allenfalls Erwachsene kénnen ,, infantil* sein,
* und eine Gesellschaft kann auf bestimmte Formen von Ernsthaftigkeit nicht
verzichten.

Beide Einwande mussen bei der Alarmierung der Oeffentlichkeit nicht beachtet
werden, im Gegentell storen sie eine sterotype Besorgnis, die mit fester Zustimmung dann
rechnen kann, wenn die dramatische Erziehungsverluste behauptet werden, die sichim
historischen Vergleich kaum nachweisen lassen, es s denn, man verwendet ein zeitloses
romantisches Bild von Kindheit, das sich, wie in der Vorlesung gezeigt werden soll, auf sehr
paradoxe Weise von den Einsichten der Romantik unterscheidet.

Erziehung® ist in der populéren Theorie eéin mdglichst reibungsloser Prozess des
Zuwachses oder der Steigerung. Die Theorie st linear-progressiv angelegt, aso sieht einen
Aufstieg vor sich und nie einen Abstieg. Sie hat weder Sinn fir produktiven Verlust noch fur
kreatives Scheitern. Auch das erklart die leichte Alarmierbarkeit und die standige Reflexion
von Bedrohung, die geféhrdete R&ume voraussetzt (OELKERS 1993a). Schon vor ROUSSEAU
ist der Raum der Erziehung als Garten vorgestellt worden, in dem nattrliches Wachstum
unterstiitzt werden sollte. Die Metapher des Gartens war immer der Gegenentwurf zum Haus,
nicht zuféllig sprach FRIEDRICH FROBEL vom ,, Kindergarten®, der vom Kinderhaus
unterschieden werden sollte. Fir FROBEL war auch das Schulhaus synonym fur kinstliche
Erziehung, vor der Kinder moglichst bewahrt werden sollten. Eine damit verbundene radikale
Schulkritik hdlt sich bis heute, was die Gemeinsamkeiten der beiden Metaphern verdeckt hat.

»Haus’ und ,Garten” sind Nahraumphantasien, die sich auf einen Uberschaubaren
Raum beziehen, der von einer Person kontrolliert werden kann. Esist kein Zufall, dass diese
Metaphern immer dann erneuert werden, wenn soziale, kulturelle und technische
Differenzierungen nicht zu tGibersehen sind. Die heutige Ratgeberliteratur hat keine Muhe, das
Haus als, Nest“ der Kindheit zu beschreiben, in dem die Natur zu ihrem Recht kommen muss,
eine seltsame Metaphernwahl angesichts hochgradig separierter Lern- und Erfahrungswelten,
die Erziehung faktisch zu einem sténdigen Kampf um Zeit werden lassen.
Wachstumsmetaphern sind nach wie vor populér, auch weil sie fir anschauliche Vagheit
sorgen, die zu nichts verpflichtet. Die Natur kann man wachsen lassen, aber damit wird eine
Setigkeit angezeigt, die aus der Erziehung nicht etwa verschwunden ist, sondern nie
vorhanden war.

Das zentrale Problem der heutigen Erziehung ist Zeit, ich wiederhole diesen Punkt.
Zeit ist grundlegender als zum Beispiel Disziplin oder Autoritét, eine historische Prioritét, die
mit dem Vorrang der Lehrerliteratur zu tun hat. In der heutigen ist Zeit nicht nur sténdig
knapp, sie wird zugleich anders gestaltet, ndmlich unstetig, vielfach unterbrochen, occasionell
und mit stark ansteigenden Qualitatserwartungen. Aber die Forderung nach Qualitét steigert
leicht die Last und erhéht die Unsicherheit, mindestens wird das potentiell schlechte



Gewissen auf Dauer gestellt. Es gibt namlich in der Erziehung kein Zeitoptimum, well die
verschiedenen Beziehungen situativ gestaltet werden und dabei ganz unterschiedliche
Erlebnisintensitéten zustande kommen. Die Verlésslichkeit der Eltern, fir Kinder eine ganz
zentrale Grosse ihrer Erziehungswahrnehmung, kann durch einfache Gesten unter Beweis
gestellt und aber durch einen hohen Zeitaufwand auch verspielt werden. Wenn es darauf
ankommt, muss jemand da sein, was aber nicht heisst, dassimmer jemand anwesend sein
muss.

Der Modus der Beziehungsgestaltung ist gegenseitige Verlésslichkeit, nicht einseitige
Ueberwachung. Das verlangt grosses Zutrauen zu den Kindern, angesichts nicht zu
leugnender Geféhrdungen. Aber Kinder tberwachen auch nicht ihre Eltern und gehen von
deren Geféhrdungen aus, warum sollte es dann im Interesse der Erziehung liegen, siein einem
maoglichst engen und moglichst total Uberschaubaren Raum préasent zu sehen? In diesem Sinne
waére auch die Theorie des, Elternhauses* zu Uberdenken: Heutige Kinder wachsen, nochmals
gesagt, in offenen Lernfeldern auf, die die historischen Erziehungskulturen Ubersteigen.
Elternh&user sind nicht mehr Teil fester sozialer und kultureller Milieus, die Generationen
Uberdauern. Die Erfahrung der Kindheit wird zunehmend singulér, was auch damit zu tun hat,
dass Kinder ihre eigene Erziehung nicht weitervermitteln konnen, was immer die
Psychoanalyse dazu sagen mag. Aber die Kinder der Kinder stehen in wiederum singuléren
Erfahrungsraumen, an die nicht einfach angeschlossen werden kann.

Die Kontinuitét der Kinderkultur, soll das heissen, hat nicht nur das Gleichmass
verloren, sondern ist verschwunden. Was das L ernen steuert, ist nicht mehr ein dauerhaftes
Produkt, sondern seinerseits ein Lernprozess. Erfahrungen mit Pokémon Uberdauern nicht die
Generation, fur die die Spiele entwickelt wurden. Die neuen Produkte dirfen nicht als
Fortsetzung der alten erkennbar sein, wenn der Erfolg der Erstvermarktung nicht geféhrdet
werden soll. Mit Pokémon werden Kinder auf genau diesen M echanismus des abrupten
Wechsels zum neuen Produkt bei moglichst optimaler Wahrung der Firmentreue eingestimmt.
Aus dieser kommerziellen Absicht folgt allerdings nicht, dass die tatséchlichen Effekte damit
Ubereinstimmen. Auch folgt daraus nicht, dass die kommerziell gewordene Kindheit eine
fugenlose Erfahrung darstellt, die Kinder zu Opfern macht. Der Witz ist, dass sie Tater sein
mussen, wenn Produkte fir ihre Zielgruppe erfolgreich abgesetzt werden sollen. Sie miissen
lernen, sich in diesem Rahmen zu bewegen, also nach dem Schemavon ,.ja* und ,,nein®
Entscheide zu treffen.

In diesem Sinne kann Erziehungsverantwortung nicht heissen, die Erfahrungsrdume
der Kinder unter Quarantane zu setzen, sondern wenn, dann realistischen
Schadensvermutungen nachzugehen, und dies, wie gesagt, unter der V oraussetzung, dass
Kinder nicht einfach nur potentielle Opfer sind.

* Wenn Lernen mit Defiziten begriindet wird, dann kénnen esimmer nur partielle
Defizite sein, etwa solche des Wissens, die mit Unterricht zu beheben sind, oder
des Konnens, die Schulung verlangen.

» Die Erziehung begriindet sich nicht mit ganzheitlichen Defiziten, sondern mit
Potentialen, die uneingeschrankt angenommen werden missen (SCHEFFLER 1985,
OELKERS 2001).

» Beschrankungen sind dort angebracht, wo begriindet Schaden vermutet werden
kann, also nicht einfach als Regelfall der Ueberwachung.

Kinder sind nicht vorzustellen als tabularasa, die einzig die Erziehung beschriften
kann. Die &lteste Metapher der Erziehung, die der leeren Wachstafel, setzte einen und nur



einen Vorgang voraus, wahrend heute eine schwer zu handhabende plurale Differenz die
Erziehungspraxis bestimmt. Es sind immer viele EinflUsse, die gleichzeitig oder knapp
nacheinander bearbeitet werden miissen, ohne dass es irgendwann Ubersichtlich werden
wurde.

Die Ueberwachungsphantasien sind mit der Entwicklung der Medien abgeschwécht
worden. Wir wissen heute, dass sich Kinder Videos, die unter einen Erziehungsbann gestellt
sind, ausserhalb des Hauses ansehen, ohne allein dadurch unsere Beflirchtungen zu bestétigen.
Wir wissen auch, dass sie dartiber nicht einfach berichten, sondern die Erfahrung méglichst
flr sich verarbeiten. Das Prinzip des unbedingten Dialogsist in Frage gestellt, aber grosser
Schaden entsteht zumeist nicht. Eher belohnen die Kinder taktvolles, aber zugleich
verléssliches Verhalten, das sich an die Normen hélt, die von den Kindern abverlangt werden.
Technisch kénnte man sagen, Erziehung erlaubt nur an bestimmten Stellen Asymmetrie, dort
namlich, wo Kinder von sich aus nicht weiterkommen oder wo sie keine Fragen haben, sich
aber sehr wohl Fragen stellen. Die Verpflichtung auf Normen jedoch kann nur wechsel seitig
gelten, weshalb Erziehung das nicht ist, fir was sieimmer noch viel zu oft gehalten wird,
namlich eine Variante des NUrnberger Trichters.

Das wére ein Pladoyer gegen Alarmierung und fir Gelassenheit. Gelassenheit kann
natdrlich nicht heissen, die Kinder einfach bsich selbst und so ihrem Schicksal zu tberlassen.
Tatsachlich ist Gelassenheit nur die eine, die ruhige Seite des Engagements. Das Problem ist
eher, dass sich beide Seiten, Eltern wie Kinder, fur Erziehung engagieren missen, die zu
besorgen nicht einfach nur eine Erwachsenenaufgabe ist. Das heisst, entgegen der
Trichtertheorie sind auch Kinder fur ihre Erziehung verantwortlich, wenngleich nicht in
gleicher Weise oder so, dass sie die Erwachsenen einseitig entlasten konnten. Aber die
zunehmende Autonomie impliziert zunehmende Selbstverantwortung, die sich etwa am
Konsumverhalten, an der Kontof ihrung und eben auch am Medienkonum zeigt. Die
Selbstverantwortung nimmt mit dem Alter dosiert zu, ohne einfach eine Garantie darzustellen.
Mit dem Zerfall der starken Ueberwachungsphantasien wird die Erziehung nicht leichter,
sondern komplexer, a'so mit mehr Chancen fir Schwierigkeiten und deren Bewaltigung.

Fir padagogische Nostalgie, so lautet mein Schluss, besteht kein Anlass. Kinder haben
,friher nicht ,, besser* gelebt™, etwaweil die Welt einfacher war oder die Verhdltnisse
Uberschaubarer. Allerdings neigt die Erziehungsreflexion immer wieder zur Konstruktion von
Idyllen, die oft auch die allgemeine Erwartung bestimmen. Vielfach sind diese Idyllen
»romantisch”, ohne mehr darzustellen als Idealisierungen vor oder jenseits der Erfahrung. Wir
haben, das zu sagen, ist nicht trivial, Umgang mit nicht-idealen Kindern, also solchen, diein
der &sthetischen Wahrnehmung nicht vorkommen. Vermutlich ist das eigentliche Problem die
Belastung mit Perfektion, die nicht geringer wird, wenn man so tut, als sei man gelassen.
Eltern haben eine Vorstellung von den Risiken der Erziehung, Kinder haben dies nicht. Daher
bleibt immer gentigend V eranwortung, die den Eltern nicht abgenommen werden kann.

Eswar leicht, gegenlber der autoritéren Erziehung Opfer zu stilisieren. In Kulturen
mit hohen Freiheitsgraden schon fir dtere Kinder wéchst die Zumutung nicht der Autoritét,
sondern der Selbstverantwortung. Die Erziehung sorgt nicht fur eine Ausriistung, die ein
gluckliches Leben garantieren konnte. Das war historisch nie moglich und stellt eine Hybris
der Theorie dar. Dieindividuelle Erfahrungsqualitét , Kindheit* |&sst sich nicht auf die
gesamte Biographie projizieren, alles andere wére die Wiederaufnahme von
Schicksalstheorien inmitten von freundlichen Lernumwelten, deren Tiicken je herausgefunden

* The Way We Never Were (COONTZ 1992).



werden missen. Esist eine Sache, Kinder vor absehbarem Schaden zu bewahren, und eine
andere, ihre Zukunft festlegen zu wollen.

Wenn uberhaupt, dann wird das Verhaltnis von Lernen und Nichtlernen zu einem
allgemeinen Problem. Leichtsinnige Formeln wie die des ,,|ebenslangen Lernens* verdecken
den Tatbestand, dass Kinder auch und dies auf sehr subtile Weise Lernverweigerung betreiben
konnen. Zudem ist jede Ueberdosis Didaktik dazu angetan, das Nichtlernen zu verstérken. Es
ist falsch, die Formel WATZLAWICKS - man kann nicht nicht kommunizieren - auf Lernen
anzuwenden. Man kann sehr wohl nicht lernen, anders wére kaum moglich, was Alltag in der
Erziehung ist, néamlich dass L ernaufforderungen unbeachtet bleiben, ohne dass grosser
Schaden entsteht. Kinder sind einfach nur unabhangiger geworden, und zwar paradoxerweise
einhergehend mit einem weit grosseren Zwang als friher, ihre Lernkarrieren berechnen zu
mussen.

Die Oekonomie von Kindern im Umgang mit den Zumutungen der Erziehung ist kein
Forschungsthema, was allein zeigt, wie stark mindestens die piddagogische Forschung
schlichten Generalisierungen ,,des* Kindes nachhéngt. Unterstellt wird dabei, dass Kinder
einem naiven Weltbild folgen wiirden, in dem, wenn die Natur zu ihrem Rcht komme, kein
Platz sei fiir die 6konomische Kalkulation von Aufwand und Ertrag. Aber wenn Kinder von
der Erziehung einen Vorteil haben sollen, dann miissen sie auch selber ihre Vorteile
bestimmen konnen. Genau das tun sie etwa im Blick auf die Maximalisierung minimalen
Aufwands in ungeliebten Schulfichern oder bei uneinsichtigen Verpflichtungen, die
abgegolten werden miissen, darin Erwachsenen gleich oder zumindest nicht unéhnlich.

Die Erfahrungsqualitét Kindheit hat in westlichen Gesell schaften kaum noch
religitsen Gehalt. Das ist wiederum historisch ohne Beispiel. Der theologische
Anal phabetismus nimmt rapide zu, was immer bei Kindern und Jugendlichen ihren
personlichen Glauben ausmachen mag, er ist im Durchschnitt nicht mehr durch konfessionelle
Doktrinen bestimmt. Auch das ist ein Indiz daftr, dass die Kindheit nicht mehr al's
L ebensorientierung verstanden werden kann. Die Sinnprobleme der Erwachsenen werden
nicht mehr vom Kinderglauben beruhigt, sondern miissen auf freie Weise ausgetragen
werden. Ein Grund wére, dass die theol ogischen Aussagen den Kinderfragen nicht
standhalten. Die so entstehende L ticke kann sehr verschieden gefillt werden. Die Kindheit,
anders gesagt, hat nicht mehr nur eine Kirche, und oft hat sie gar keine mehr.

Die akute Situation zeigt, was wirkliche Erziehungskatatrophen sind, solche ndmlich,
die Religion al's fugenlose I ndoktrinierung verstehen und deren Lehren mit einer fanatischen
Mission verbinden. Fanatisch ist daran zwelerlei, die todliche Unterscheidung von ,, Freund*
und ,,Feind* und die Unmdglichkeit, die einmal gefasste Unterscheidung zu korrigieren. Der
Glaube selbst ware gefahrdet, eine Zumutung, die abgewehrt werden muss, was nur moglich
ist, wenn geschlossene Wahrnehmungsréume die Erfahrung bestimmen. Was der Achtjdhrige
bei seiner Skizze des Anschlages vom 11. September 2001 nicht sehen konnte, war die
Gewalt der Erziehung, die im Blick auf die Biographie der Attentéter nicht Kinder, sondern
Erwachsene voraussetzte. ., Erziehung“ heisst hier Beeinflussung durch ein Heilsversprechen,
das den Tod fordert, um das ewige Leben zu erreichen, eine Blasphemie fir jede Religion, die
die Schépfung des Lebens begriinden muss.

Der Terror hat Ursachen ausserhalb seiner selbst, und dazu gehért nicht einfach die
Uberlieferte religiose Erziehung. Die Ursachen sind sozialer und ékonomischer Art, sie haben
zu tun mit der Verteilung politischer Macht und so der Erfahrung von Ohnmacht. Diese
Erklérung rechtfertigt nicht Terror, sondern weist auf die Geschichte seines Problems hin.



Damit verbunden sind nicht nur die heute erkennbaren Strategien religitser Indoktrination,
dieds,einzig wahre* Erziehung ausgegeben werden, sondern dariiber hinaus noch andere
padagogische Katastrophen, solche, die mit Verwahrlosung unter Elendsvoraussetzungen zu
tun haben, was den Ausdruck ,, Wohlstandsverwahrlosung” als zynisch erscheinen 18sst. Der
Masstab fur derartige Alarmierungen sind die Strassenkinder von Rio oder die Kindersoldaten
in Afrika, nicht die ,Kinder vom Zurichberg®.

Kinder in Europa leben nicht in einem ,, Erziehungsnotstand”, wie immer
beunruhigend manche Entwicklungen sein mégen. Beobachtet man die Kinder und das, was
ihr Verhalten anleitet, dann erkennt man stérkere Medieneinflsse als friher, mehr
Konzentrationspunkte, eine gréssere Steuerung der Interessen, in diesem Sinne gestiegene
Individualitét bei temporarer Konformitét, aber man sieht nicht einfach andere Kinder. lhre
Lernfelder sind anders geworden, aber Kinder zeichnen nach wie vor das Haus ihrer Eltern,
setzen es einem seltsamen asthetischen Wandel aus, ndmlich reservieren einen Teil fir die
Kirche, versuchen auf aufmerksame Weise den Hund unterzubringen, machen subversive
Gesten, die mit Militaria, aso gerade nichts mit Pokémon zu tun haben, und stellen die Eltern
in eigenwillige Zusammenhénge, etwa solche, die unaufdringlich an Weihnachten erinnern
sollen. Weihnachten, wie man weiss, ist fur Kinder, die Geschenke erwarten, der beste
Beweis fir Verlasdslichkeit.



2. Kontexte

1960 erschien in der Librairie Plon in Paris ein epochemachendes Buch, das im Original
den Titel trug: L 'enfant et la vie familiale sous [’ancien régime. Das Buch ist bis heute ein
zentraler Markierungspunkt in der Diskussion, was unter der Geschichte der Kindheit
verstanden werden soll und wie sie erforscht werden kann. Die zentrale These des Buches
geht davon aus, dass die ,,Geschichte der Kindheit* kein natiirlicher Prozess war, vielmehr
einer, der mit einer allmdhlichen Entdeckung zu tun hat. Die ,,découverte de 1’enfance*
(ARIES 1960, S. 23ff.) setzt voraus, dass etwas zuvor unbekannt war. Man kann nur
entdecken, wovon man nichts weiss oder kein Bewusstein hat. Unter ,,Entdeckung muss kein
singulédres Ereignis verstanden werden, vielmehr kann mit Entdeckung auch ein léngerer, sich
allméhlich vollziehender Prozess gemeint sein, in jedem Fall aber muss sichtbar werden, was
zuvor nicht nur nicht bekannt, sondern gar nicht vorhanden war. ,,Kindheit* ist daher keine
durchlaufende Kontinuitit, sondern eine Konstruktion, die auf Anfinge bezogen werden kann
und die es vorher nicht gab.

Das wird vom Verfasser des Buches, dem franzésischen Historiker PHILIPPE ARIES", so
gefasst:

,,Bis zum 12. Jahrhundert'® kannte die mittelalterliche Kunst die Kindheit entweder nicht
oder unternahm doch jedenfalls keinen Versuch, sie darzustellen. Es fillt schwer zu
glauben, dass diese Tatsache der Ungeschicklichkeit oder Unfdhigkeit der Kiinstler
zuzuschreiben ist. Man sollte eher annehmen, dass in jener Welt kein Platz fiir die Kindheit
war' (ARIES 1978, S. 92; Hervorhebung J.O).

Der Fokus der Aussage ist die art médiéval. Die Romanik'’, also die hohe Kunst des
Mittelalters, ,,weigerte sich, ,,der Kindheit spezifische Merkmale zuzugestehen®. Die Kunst
repriasentiere eine Vorstellungswelt, ,,die keine Kindheit kennt“. Das gelte auch fiir das
mittelalterliche Epos, in dem Wunderkinder die Bravour und die physische Kraft von
méinnlichen Helden annahmen, also nicht als Kinder im heutigen Sinne verstanden wurden.
Bildende Kunst und Literatur waren gleichermassen ignorant gegeniiber den Phanomenen der
Kindheit, und das kann weder Zufall noch Versehen sein. ,,Kinder* im Sinne von
individuellen Personen sind in der mittelalterlichen Kunst nicht prisent, so dass folgender
Schluss nahe liegt:

' PHILIPPE ARIES (1914-1984) war Mitglied der franzosischen Historikerschule der Annales. Die Zeitschrift
,2Annales* wurde 1929 von LUCIEN FEBVRE und MARC BLOCH gegriindet und versammelte eine Reihe von
jungen Historikern, die neue Wege und Themen der Geschichtswissenschaft begriindeten.

18 Die deutsche Uebersetzung enthilt einen schweren Fehler: ,,L’art médiéval, jusqu’au Xlle siécle environ, ne
connaissait pas I’enfance* wird libersetzt mit ,,Bis zum 17. Jahrhundert kannte die mittelalterliche Kunst die
Kindheit nicht* (ARIES 1960, S. 23; ARIES 1978, S. 92).

' Die Romanik entstand als Kunststil gegen Ende des 10. Jahrhunderts in Ablosung der karolingischen Kunst.
Die Bezeichnung ,,Romanik* erklért sich aus der Uebernahme und Weiterentwicklung romischer Bauformen wie
Rundbdgen, Sdulen, Pfeiler und Gewdlbe.



,,Das bedeutet zweifellos, dass die Menschen des 10. bis 11. Jahrhunderts dem Bild
von der Kindheit keine Beachtung schenkten, dass es fiir sie kein Interesse, ja nicht
einmal Realitét besass. Das legt den Gedanken nahe, dass die Kindheit nicht nur in der
asthetischen Darstellung, sondern auch in der Lebenswirklichkeit'® nur eine

Uebergangszeit war, die schnell voriiberging und die man ebenso schnell vergass*
(ebd. S. 93).

Kindheit hatte keine wirkliche Bedeutung und hinterliess keine nachhaltigen Spuren in
der Biographie - Mit dieser These sind zwei grundsitzliche Probleme verbunden, der Schluss
von dsthetischen auf soziale Wirklichkeiten und die Frage, wie historisch beurteilt werden
kann, was keine eigenen Quellen hat. Dass es in der Kunst keine eigenen Bilder der Kindheit
gegeben hat, muss nicht heissen, dass es keine Kindheit gegeben hat oder dass dariiber kein
Bewusstsein vorhanden war. Zudem miisste erkldrt werden, wieso es in der griechischen und
romischen Antike proportional wie figural treffende Darstellungen von Kindern gegeben hat,
im christlichen Mittelalter jedoch nicht. Und schliesslich: ARIES sucht nicht nach
Gegenbeispielen, sondern verwendet nur Material, das seine These bestatigt.

Gegenbeispiele aber sind zahlreich vorhanden: Man kann in einer alexandrinischen
Darstellung zu Beginn des 4. Jahrhunderts eine Mutter mit ihrem Kind sehen, die nicht nur
realistische Ziige tragt, sondern zugleich auch Bindung ausdriickt (L’Europe au Moyen Age
1988, S. 21)" (Abb. 1). Aus dem 9. Jahrhundert ist ein Liber Manualis iiberliefert, ein
Handbuch, in dem eine Mutter fiir ihren Sohn die Grundsétze der Erziehung darlegt. Hier
wird nicht nur von Gottesliebe und Gottesfurcht gesprochen, sondern zugleich von familidren
Verpflichtungen, vom Unterschied zwischen Kindern und Erwachsenen sowie von der
Formung des Verhaltens, also von dem, was Erziehung und Bildung genannt wird (DHUODA
1991, S. 167ft.). Das Kind - ein Knabe - wird mit ,,mon fils“ angeredet, er ist also respektiert,
wobei grosster Wert auf die moralische Erziehung gelegt wird. Schliesslich: Wenn im 11.
Jahrhundert eine elegante, byzantinische ,,Vierge a I’Enfant™ aus Elfenbein dargestellt wird
(L’Europe au Moyen Age 1988, S. 48)*” (Abb. 2), dann ist nicht nur ein religidses Symbol zu
sehen, sondern zugleich eine Abbildung realer Beziehungsverhéltnisse, nur dass sie eben nicht
direkt, wie in der Antike, dargestellt werden konnten oder durften. Mutterliebe und so das
Verhiéltnis von enfance et maternité (DESCLAIS BERKVAM 1981) ist ein starkes Thema in der
franzosischen Literatur des 12. und 13. Jahrhunderts, die also keineswegs fiir Kinder
ausschliesslich den Platz von Helden reklamierte. Im Gegenteil spielen intime Gefiihle zum
Kind, Midchen wie Knaben, eine zentrale Rolle (ebd., S. 119ff.), immer unter der
Voraussetzung einer auch zeremoniell verstandenen Kindheit, die Sinn fiir die Geburtsfolge
und so fiir die Erstgeborenen im Unterschied zu den Geschwistern bewahren musste.

PHILIPPE ARIES ging 1960 davon aus, dass die Beziehung zwischen Eltern und
Kindern bis zum 12. und 13. Jahrhundert wesentlich von Gleichgiiltigkeit” geprigt gewesen
seien. Erklart wird diese ,,Gleichgiiltigkeit* vor allem mit der ,,Demographie®, also der hohen
Kindersterblichkeit und der geringen Lebenserwartung (ebd., S. 99).

' « Le domaine des mceurs vécues » (ARIES 1960, S. 24).

1 Portrait en médaillon d’une mére et de son enfant (Alexandrien, Anfang 4. Jahrhunderts n. Chr.) (Gold und
Glas, 0,04 Durchm.) (Sammlung J. Pierpont Morgan, 1917).

* Jungfrau mit Kind (Byzanz, X1. Jahrhundert) (Elfenbein, Hohe 0.23m) (Sammlung J. Pierpont Morgan, 1917).
! Indifférence (ARIES 1960, S. 20).



,Diese gleichgiiltige Haltung gegentiber einer allzu anfélligen Kindheit, die stindig
von der Aussicht auf einen frithen Tod iiberschattet wird, kommt der
Unempfindlichkeit der rémischen und chinesischen Gesellschaft, die die
Kindesaussetzung praktizierten, im Grunde ziemlich nahe. Von daher versteht man,
welcher Abgrund unsere Auffassung von der Kindheit von derjenigen trennt, die vor
der demographischen Revolution oder ihrer Vorldufer geherrscht hat* (ebd.).

Zwischen dem 13. und dem 17. Jahrhundert seien die demographischen Verhéltnisse
sehr stabil gewesen, die Kindersterblichkeit war hoch, die Lebenserwartung niedrig, bei einer
hohen Geburtsrate iiberlebten nur wenige und auch diese fiihrten ein Leben, das stdndig vom
Tod bedroht war. Das hohe Alter war eine biblische Anomalie, die die Normalerwartung weit
iiberschritt. Erst die medizinischen Entdeckungen des 17. und 18. Jahrhunderts dnderten
diesen fatalen Zusammenhang. Was ARIES die ,,demographische Revolution* nennt, beginnt
realgeschichtlich mit der ersten Pockenimpfung 1796 und ist also ein Phanomen des 19. und
20. Jahrhunderts (ebd., S. 103/104).

Aber heisst das, Kindheit ist eine Funktion des medizinischen Fortschritts? Darstellungen
aus dem 15. Jahrhundert zeigen, dass Kinder keineswegs mit statistischer Notwendigkeit
,»gleichgiiltig® behandelt wurden. Diese Darstellungen sind Haus- und Gebrauchsbiichern
entnommen, also nicht der bildenden Kunst oder der hofischen Literatur. Auf einem dieser
Bilder sieht man eine Mutter, die ein totes Kind zu Grabe tragt (RICHE/ALEXANDRE-BIDON
1994a, S. 31) (Abb. 3). Der Totengriber hebt eine Grabstelle vor der Kirche aus, die Mutter
wartet mit dem eingehtillten Korper ihres Kindes auf das Ausheben der Grabstelle, sichtlich
in Trauer, wie die weisse Kopfbedeckung und die schwarze Kleidung anzeigen sollen. Die
weisse Umhiillung des Kopfes gibt ein Gesicht frei, das den Ausdruck des Mitfiihlens
anzeigen soll, soweit dies zeitgendssisch moglich war. Die Sense des Todes hat ihr Werk
getan, fiir Trost sorgt der Glaube, das tote Kind wird ins Grab gelegt, damit es ins Paradies
kommen kann.

Eine Darstellung aus dem 14. Jahrhundert zeigt, wie ein Kind Abschied von seiner Familie
nimmt und Monchskleidung erhilt (ebd., S. 26) (Abb. 4). Das Bild ist interessant, weil man
deutlich sieht, wieviel dsthetische Miihe es machte, die Gesichter von Kindern und
Erwachsenen zu unterscheiden. Kinder sind an der Grosse zu erkennen, deutlich aber auch an
der Zuwendung, die nicht darauf schliessen lisst, dass die Beziehung zwischen Eltern und
Kindern ,,gleichgiiltig® gewesen ist. Abschied, das Verlassen des Elternhauses, ist ein
gewichtiges Motiv in den mittelalterlichen Darstellungen. Eine Buchillustration aus dem 14.
Jahrhundert zeigt den Abschied des jungen Parzival von seiner Mutter (RICHE/ALEXANDRE-
BIDON 1994, S. 207)* (Abb. 5). Der Abschied beendet die Kindheit, die im Epos als behiitet
und liebevoll beschrieben wird. In der Darstellung siecht man, wie die Mutter den Jungen
sorgenvoll entlésst, sie gibt ihn aus der Hand und mahnt ihn, die Lehren der Erziehung nicht
zu vergessen, wihrend er in die Welt hinaus will und sich ein letztes Mal umwendet. Offenbar
soll nicht ,,Gleichgiiltigkeit* dargestellt werden, und wie immer die soziale Realitét der
Kinder von Gleichgiiltigkeit gekennzeichnet gewesen sein mag, es gibt geniigend Quellen, die
dagegen sprechen, vom Bild auf die Wirklichkeit zu schliessen.

2 Der englische Landarzt EDWARD JENNER (1749-1823) untersuchte die Schutzwirkung von Kuhpocken beim
Menschen. Die Pockenimpfung von 1796 16ste nicht nur ein Seuchenproblem, sondern veridnderte zugleich die
medizinische Vorsorge.

3 Roman de Perceval (France, XIVe siécle) (Paris, Bibliothéque Nationale, ms. frangais 12577 f°1).



Vielleicht kann man mit ARIES (1978, S. 209) sagen, dass die ,,mittelalterliche
Gesellschaft® ,,kein Verhiltnis zur Kindheit™ hatte. Aber daraus folgt weder, dass Kindheit in
jedem Falle rein transitorisch erlebt wurde, also keine Spuren bei Eltern und Kindern
hinterliess, noch dass es keine Einstellung der Sorge gab, die sich mindestens in den
literarischen Schichten Kindheit mit Erziehung verkniipfen konnte. ARIES setzt ,,Kindheit* mit
moderner Kindheit gleich, also bindet sie an die zunehmende Achtung vor der Personlichkeit
des Kindes, die sich erst mit der ,,tiefergreifenden Christianisierung der Lebensformen*
vollzogen habe (ebd., S. 103) und insofern mit der Innenwendung der Reformation zu tun hat.
Aber was immer ,,moderne Kindheit” sein mag, sie entsteht nicht aus sich selbst heraus. Auch
Kindheitskulturen miissen von langfristigen Motiven und Erfahrungen her verstanden werden,
die nicht irgendwann abbrechen und dann neu erfunden werden. Das grundlegende Problem,
nidmlich Kinder, ist nie ganz neu.

Ich werde im Folgenden versuchen, einen historisch weniger enggefiihrten Begriff von
Kindheit zu entwickeln, der grossere Kontinuititen erlaubt und nicht von der Eigenart einiger
Jahrhunderte mittelalterlicher Kunst bestimmt ist (2.1.). In einem zweiten Schritt gehe ich auf
eine Entdeckung des Kindes ein, die ARIES vernachléssigt, nimlich die Sékularisierung des
Kindes im 18. Jahrhundert, als es moglich wurde, ,,enfants prodiges* (ARIES 1960, S. 24) als
Kinder darzustellen, die mit ihrem eigenen Talent vollkommen sind, ohne auf
Erwachsenentugenden zuriickgreifen zu miissen (2.2.). Das ,,natiirliche Kind* ist nicht einfach
die Erfindung ROUSSEAUS, der allerdings, wie ich in einem dritten Schritt zeigen werde, den
literarischen Diskurs bestimmt und in gewisser Hinsicht auch die Romantik vorbereitet hat
(2.3)).

2.1.  Aspekte der Geschichte der Kindheit

ARIES hat seine etwas missverstidndliche These iiber die gesellschaftlichen Einstellung zum
Kind am Ende des ersten Teils von L ‘enfant et la vie familiale sous [’ancien régime so
erldutert: Wenn die mittelalterliche Gesellschaft kein Verhiltnis zur Kindheit hatte, so
bedeute das nicht, Kinder seien generell vernachléssigt, verlassen oder verachtet worden.

,Das Verstdndnis fiir die Kindheit ist nicht zu verwechseln mit der Zuneigung zum Kind; es
entspricht vielmehr einer bewussten Wahrnehmung der kindlichen Besonderheit, die das
Kind vom Erwachsenen, selbst dem jungen Erwachsenen, kategorial unterscheidet. Ein
solches bewusstes Verhiltnis zur Kindheit gab es nicht. Deshalb gehdrte das Kind auch,
sobald es ohne die stindige Fiirsorge seiner Mutter, seiner Amme oder seiner Kinderfrau
leben konnte, der Gesellschaft der Erwachsenen an und unterschied sich nicht ldnger von
ihr (ARIES 1978, S. 209; Hervorhebungen J.O.).

Gemeint ist damit die Herausbildung einer besonderen Kinderkultur, von der behauptet
wird, es habe sie in Antike und Mittelalter nicht geben und sie sei erst das Produkt des Ancien
Régime, also - in Frankreich - der feudalen Gesellschaft des 17. und 18. Jahrhunderts.



Genauer: Moderne Kindheit wird wesentlich als Konstrukt der Moralisten und Erzicher*
aufgefasst, die Kindern ein psychologisches Interesse entgegenbrachten und es vom ,,souci
moral“ (ARIES 1960, S. 140) her betrachteten. Erziehung wurde gleichbedeutend mit
Versittlichung, und dies unter der Voraussetzung von moralischen und rechtlichen Instanzen
ausserhalb der Familie. Erst jetzt konne von einer gesellschaftlichen Reaktion auf Kindheit
die Rede sein, die also als pddagogisches Konstrukt anzusehen ist.

Aber auch hier gibt es genligend Gegenbeispiele, die diese Linie der Interpretation storen.
Natiirlich sind spétmittelalterliche Darstellungen der ,,Jungfrau mit dem Kinde* dsthetische
Appelle zur Versittlichung, die eine Instanz ausserhalb der Familie in Auftrag gab und
sanktionierte (L’Europe en Moyen Age 1988, S. 143)* (Abb. 6). Gleichzeitig handelt sich um
Appelle zur idealen Mutter- und zur idealen Kindschaft, die sich nicht nur religios verstehen
liessen. Genauer gesagt: Zwischen religiosen und weltlichen Symbolen wurde gar nicht
unterschieden, schon aus diesem Grunde konnte es eigene Kinderkulturen nicht geben, ohne
damit zu sagen, dass Kinder im kulturellen Sinne nicht vorhanden waren. Sie wurden nur in
sehr generalisierter Form dargestellt, vorausgesetzt die Besonderheit der christlichen Religion,
die ein Kind im Zentrum hat und die an zentraler Stelle - im Matthdusevangelium - sagen
kann, dass das Himmelreich fiir die Kinder gemacht sei (Mt 19, 13-14).

Davon muss die Frage unterschieden werden,

* was unter der Kategorie ,,Kindheit* verstanden werden kann oder soll,
* ob es Sinn macht, von einer, der ,,Geschichte der Kindheit™ zu sprechen,

* und wie der langfristige Wandel beschrieben werden kann, ohne immer die heutige,
die ,,moderne* Kindheit als Massstab anzulegen.

Die Idee, Kindheit sei eine spite und zudem noch padagogische ,,Entdeckung®, fiihrt
nicht weiter. Grundlegend fiir die Geschichte muss etwas anderes sein, namlich der soziale
Tatbestand von Kindern, die durch ihre Existenz die Notwendigkeit von Pflege, Betreuung
und Kommunikation nahe legen und so kulturelle Reaktionen auslosen, unabhingig davon, ob
es fiir sie eigene Kulturen gibt oder nicht. Grundsitzlich gehdren Kinder Familien an und erst
iiber sie vermittelt auch der Gesellschaft, wobei die Differenz zwischen ,,Familie* und
,(Gesellschaft” selbst als historisches Produkt verstanden werden muss. Der ,,politische
Korper* des Mittelalters ist eine Nachbildung der Familie, eine davon unterschiedene
Gesellschaft war weder begrifflich noch kulturell vorhanden.

Was ARIES im Mittelalter vermisst, namlich ein Versténdnis der Gesellschaft fur
Kindheit, kann unmdglich mit einem modernen Begriff von Gesellschaft beurteilt werden.
Vielmehr muss eine hofische Sozietét, dieim 12. und 13. Jahrhundert zunehmend stadtische
Zentren herausbildete, vorausgesetzt werden, in der Adelsgeschlechter und Kirchendynastien

* ARIES lisst die Literatur beginnen mit: BALTHASAR GRACIAN: EI Discreto (1646) (franzésische Uebersetzung
1723).

» Vierge a I’Enfant (France, Poligny, um 1415) (zugeschrieben CLAUS DE WERVE (um 1380-1439)
(polychromer Kalkstein, 1.35m Hohe/1.05 m Breite) (Fonds Rogers, 1933)

% Jesus sprach: Lasst die Kinder, und wehrt ihnen nicht, zu mir zu kommen; denn fiir solche ist das
Himmelreich* (Mt 19, 14).



die kulturell tragenden Schichten waren, ohne eine Gesellschaft im heutigen Sinne
darzustellen. Der Herrscher war zugleich Vater des Volkes (GRANT 1985, S. 126), politisch
waren die Untertanen Kinder, die sich der Macht des Herrschers unterwerfen mussten, der das
Recht setzte. Aber auch Kinder im Sinne des L ebensalters waren Thema von Kultur und
Reflexion, nur missen eben die spezifischen Verhdtnisse in Rechnung gestellt werden.
Indizien liegen auf der Hand, wenn man die Quellen wechselt und statt auf Bilder von
Kindern auf die Praxis der Lebensformen achtet, in der eben auch wahrend der ersten
Jahrhunderte des Mittelaltersim Uebergang von der christlichen Antike fur Kinder Platz war.

Die wesentliche praktische Erziehungsmacht in der Antike war der Ritus und das
zeremonielle Leben, die archaische Wurzeln hatten und kontinuierlich entwickelt wurden,
dies insbesondere im Sinne der politischen Herrschaft (CoNNOR 1987). Geburt und Tod waren
ebenso genau geregelt wie der Verlauf des Jahres oder die kultischen Initiationen in Kindheit
und Jugend, einschliesslich der Vermahlung und der Tests der Fertilitét. Christliche
Zeremonien wie der Advent schlossen hier an. Sie brachten keine radika neue Praxis des
Ritus hervor, sondern amalgamierten dltere Formen mit neuen Bedirfnissen des Glaubens und
so der Erziehung (MACCORMACK 1972; HiLLS 1998). Schon die griechische Liturgie des
funften christlichen Jahrhunderts® sah im Offertorium® Rollen fur Kinder vor und bestimmte
in der Kommunion den Platz der Kinder vor dem Volk, um ihre Sichtbarkeit zu
gewdhrleisten. Die allmahliche Herausbildung der Formen der christlichen Kirche muss daher
alserste Macht der christlichen Erziehung verstanden werden, die Rolle und Stellung der
Kinder definieren konnte. Im Sinne dieser Regelungen sind Kinder als Kinder Teil der
christlichen Gemeinde und gehen nicht einfach ununterschieden in der Gesellschaft auf.

In diesem Sinne ist die Liturgie des Kirchenjahresim Mittelalter, wie sie RUPERT VON
DeuTz entwickelt hat™, eine hauptsachliche Form intitutioneller Erziehung. Sie setzt klare
padagogische Rollen voraus, der Priester (sacerdos) sendet den Diakon (diaconum) zum
Verlesen des Evangeliums vor einer Gemeinde, die bisins letzte liturgische Detail auf die
frohe Botschaft eingestellt ist (De divinis officiis |, 36/37). Wer auf ein einziges Zeichen hin
vollige Stille des Schweigens erreichen kann, die die hochste Form des Gedéchtnisses an das
Leiden Christi darstellt (De divinis officiis1l, 4), der verfligt Uber Erziehungsmacht. Und
nicht nur das, mit dem Ritual der Taufe wird Uber die,, Menschwerdung* entschieden, nur so
kann die Ebenbildlichkeit Gottes erreicht und die eigentliche Erziehung vollzogen werden.
Tauflinge sind frei von Schuld, ihr weisses Kleid symbolisiert die,, neue Trostung” durch
Christi, das ,,Kleid des Engels* weist zeichenhaft auf das,, durch Gott neu geschaffene Leben®
hin (Dedivinisofficiis VII, 2, 4, 10,11), h6her kann die zeremonielle Bedeutung von Kindern
kaum verstanden werden.

Die Kindertaufe setzte sich vom 4. Jahrhundert an durch, beférdert durch die Lehre der
konstitutiven Stindhaftigkeit des Menschen, die zwischen Kindern und Erwachsenen keinen
Unterschied macht. Daher wurden schon die Neugeborenen als von Stinde bedroht

* Das Bild zeigt den karolingischen Kaiser LOTHAR I. (Kaiser von 840 bis 855 n. Chr.), dem Enkel KARLS DES
GROSSEN (Bibliothéque Nationale, Paris)

* Niedergelegt im achten Buch der apostolischen Konstitutionen (um 400 n. Chr. geschrieben): Griechische
Liturgien 1912, S. 23-79.

¥ « Offertorium » (Darbietung) ist im katholischen Ritus die Opferbereitung, also der erste Hauptteil der
eucharistischen Feier in der Messe.

% RUPERT VON DEUTZ: Liber de divinis officiis. Der Gottesdienst der Kirche. De devinis officiis wurde 1111
oder 1112 wurde zunichst anonym verdffentlicht. Die Liturgie zeichnet die Stationen des Heilswerkes Christi
nach. RUPERT VON DEUTZ (um 1075-1080 bis 1129/1130, moglich auch nach 1135) wurde Ende 1120 Abt des
Benediktinerklosters in Deutz. Er verfasste hier unter anderem einen Kommentar zur Regula Benedictini (1125).
300 tberlieferte Handschriften zeigen einen nachhaltigen literarischen und theologischen Einfluss.



wahrgenommen und mussten umgehend den Schutzmantel des Glaubens erhalten, obwohl sie
ihn weder nachvollziehen noch ausiiben konnten. Kinder ohne Taufe waren der Siinde
preisgegeben, und dies umso mehr, je langer dieser Zustand andauerte. Mit der Taufe
erhielten die Kinder den wahren Glauben und konnten in der Gewissheit |eben, dem Bilde
Gottes dhnlich zu sein, ohne dadurch die Gnade zu verdienen oder gar die Siinde aufzul sen.
Der Glaube wird ungeteilt Gbertragen, er betrifft alle, dieim ,,Leibe" der Kirche Ieben, also
Kinder nicht anders als Erwachsene (De divinis officiis VI, 35). Die herausgehobene Stellung
der Kinder im Ritus fuhrte allerdings nicht dazu, das Verhaltnis von Gnade und Siinde anders
zu fassen, also die Unschuld der Kinder zu einem Merkmal des Glaubens zu machen. Daher
ist christliche Erziehung immer beides zugleich, ein Versprechen von Heil auf der einen,
Anleitung zur Demut angesichts der Unfassbarkeit von Gnade andererseits.

Demutsregeln beziehen sich auf die christliche Lebensfihrung und sind nicht auf die
Kindererziehung beschrénkt. Das bekannteste und bisins 13. Jahrhundert massgebliche
Beispiel dafir sind die Regula Magistri des Benediktinerordens. Die Regeln betrafen nicht
Kinder, sondern Erwachsene, die durch die zeitliche wie soziale Ordnung ihres
Zusammenlebens im Kloster erzogen werden sollten, und dies jeden Tag neu. Die Regula
Magistri wurden um 500 von BENEDIKT VON NURSIA® verfasst, aber erst im 9. Jahrhundert
namentlich bezeichnet. Die Regeln beschreiben das Kloster as ,, Schule fir den Dienst des
Herrn“. Diese Schule ist nicht nach Lehren, sondern nach Tugenden verfasst, deren héchste
Stufe der ,, Gehorsam ohne Zogern® ist. Er ist denen eigen, , die nichts teures al's Christus
kennen“. Das Askesis-1deal der Stoawird verknlpft mit dem augustinischen Verzicht auf den
freien Willen, nur so ist christliche Demut méglich, die keine eigene Bildung abverlangt und
als Lebenseinstellung praktiziert werden muss. ,, Demut* wird mit dem Verwehren von
personliches Eigentum zusammengebracht, einhergehend mit striktem Verzicht auf
Mussiggang. Leben ist Arbeit, Lesung und Gebet, geordnet im Brevier des Tages (BIHLMEIER
1914).

Die Christianisierung Europas geht in ihrem kulturellen Kern auf die
Bildungsreformen KARLS DES GROSSEN zurtick (VON PADBERG 1998, S.102ff.; RICHE 1999,
S. 49-118). Die Reformen des ausgehenden 8. Jahrhunderts setzten die Einfihrung einer im
gesamten Kulturraum lesbaren Schrift, die karolingische Minuskel, durch, revidierten die
Vulgata® und bestimmten authentische Texte fur ihren taglichen Gebrauch. Zudem wurde die
Liturgie veréndert und die Taufe von Sauglingen verbindlich. Dadurch, wie gesagt, erhielten
Kinder eine ganz andere Stellung, weil sie die Sakramente zu Beginn ihres Lebens empfingen
und von Anfang an ,,Kinder Gottes* waren. Sie waren so Teil der christlichen Kultur mit
einem eigenen Status, der eine ,, bewusste Wahrnehmung® voraussetzte, nur nicht der
Gesellschaft, sondern der Liturgie. Liturgien schaffen kollektive Formen von Bewusstsein,
wenngleich nicht im Sinne flussiger, also fortlaufend neuer Reflexivitét. Aber mit diesem
Kriterium dirfte die Geschichte der Kindheit auf die Reformpéadagogik zu beschranken sein
und wére so eher Episode a's Geschichte.

3! BENEDIKT VON NURSIA (um 480 - nach 542) war Abt des von ihm gegriindeten Klosters Monte Cassino bei
Neapel. Der Ordo Sancti Benedicti umfasst einen minnlichen und einen weiblichen Zweig.

2 Die Vulgata (,die allgemein verbreitete*) ist lateinische Bibeliibersetzung des Kirchenlehrers HIERONYMUS
(um 347 - 419/420), die 383 begonnen wurde. Die Vulgata iibersetzte die Biicher des Alten Testaments aus dem
Hebréischen, Teile auch aus dem Araméiischen und revidierte die Evangelien nach der [fala, einer vorhandenen,
lateinischen Uebersetzung. ALKUIN, der einflussreichste Berater KARLS DES GROSSEN, revidierte den Text der
Vulgata (VON PADBERG 1998, S. 106f.). Ohne sie wire der Ausbau des christlichen Europas kaum moglich
gewesen.



An den christlichen Beispielen vor dem 12. Jahrhundert kann gezeigt werden, dass es in
der Zuspitzung der These irrefiihrend ist, ,,Kindheit* als Erfindung der neuzeitlichen
Gesellschaft hinzustellen. Kindheit muss als

* langfristig tiberlieferte,
* historisch wechselvolle Konfiguration verstanden werden,
* die an die Anfange der Zivilisation zuriickfiihrt,

e ohne bruchlos uberliefert worden zu sein.

Seit den Hochkulturen ist Kindheit als Lebensphase verstanden worden, fiir die eigene
kulturelle Formen gefunden werden mussten®. Kindheit wurde fiir und immer auch mit
Kindern gestaltet, wobei sehr friih Quellen und Darstellungen tiberliefert sind. Sie kdnnen
nicht mit heutigen Verhiltnissen einer ausgedehnten und subjektorientierten Kindheit
verglichen werden, aber sie zeigen grundlegende Elemente der Kinderkultur, also

e die Grossenverhéiltnisse,

e die Differenz der Geschlechter,

» die piddagogischen Beziehungen,

* die Anforderungen des Lernens und
* die Reflexion der Erziehung.

Die Darstellungen sind zumeist Familienkulturen entnommen, in denen - wie dgyptische
Funde zeigen - Kinder bereits im natiirlichen Grossenverhéltnis zu Eltern abgebildet wurden
(FEUCHT 1995, S. 417)**. Man sicht aber nicht nur den Grossenunterschied, sondern zugleich
die Beziehung, die nicht beliebig sein kann, sondern Zuwendung und Abhéingigkeit
ausdriicken muss®. Dafiir miissen ,,Vater* und ,,Mutter* unterschieden werden, also Eltern
und deren Geschlecht; anders lésst sich von ,,Kindern* nicht sprechen. Sie werden vom
Abstand her bestimmt, ohne einfach fiir sich erscheinen zu kénnen. Familien werden als
soziale Einheiten aufgefasst (ebd., S. 419)*, die Kinder in sich umschliessen. Dabei werden
Kinder nach ithrem Geschlecht unterschieden, Méadchen erscheinen nur innerhalb der Einheit
Familie, Jungen innerhalb und ausserhalb (ebd., S. 409)”’. Dieses Muster prigt noch
Kinderkulturen des 18. und 19. Jahrhunderts, die ohne starke und naheliegende Kontinuititen
dieser Art kaum verstdndlich wéren (Abb. 7-9).

Auch griechische Darstellungen zeigen, dass die historische Kinderkultur
geschlechtsdifferent angelegt ist: Madchen sind auf ihre Miitter bezogen und werden auf ihre
kiinftige Rolle im Haus vorbereitet. Jungen dagegen miissen ausserhalb des Hauses den Kult
des Ménnlichen lernen und werden dabei von ihren Vitern angeleitet (GOLDEN 1990, S. 35,
42) (Abb. 10/11). Beide aber, Mddchen wie Jungen, werden ziber Kindheit definiert, also sind

3 Vgl. FEUCHT (1995) fiir die kulturellen Formen der Kindheit im alten Aegypten, GOLDEN (1990) fiir Kinder
und Kindheit im klassischen Athen, BONNER (1977) und NERADEAU (1979) fiir Erziehung und Bildung im
antiken Rom sowie SHAHAR (1990) fiir Kindheit im Mittelalter. Ich beschranke mich auf die abendléndisch-
westliche Linien von Kindheitskulturen (vgl. OELKERS 2002)

** Mersi mit Frau und Sohn (18. Dynastie). Die 18. Dynastie wird zwischen 1552 und 1306 v.Chr. datiert.
Aegypten entwickelte sich wiahrend dieser Dynastie zur Weltmacht, die innere Einheit gewann, nicht zuletzt
durch Verwaltungsreformen und politische Zentralisierung.

% Der Name des Sohnes ist auf den Oberschenkeln des Vaters geschrieben (FEUCHT 1995, S. 417/Anm. 2043).
3% Nacht mit seiner Familie (18. Dynastie)

37 Chenre mit ihrem Sohn Rudju (5. Dynastie). Die 5. Dynastie wird datiert von 2470 bis 2320 v.Chr. Der
Sonnenglaube wurde wihrend dieser Herrschaftsphase zur Staatsreligion.



keine ,,kleinen Erwachsenen®, die sich nur in der Grosse unterscheiden. Die Kindheit selbst,
so eine romische Darstellung aus dem 2. Jahrhundert n. Chr. (BONNER 1977, S.13)*®, erhilt
eigene Verlaufsformen oder Phasen und ist iiber verschiedene Beziehungen definiert (Abb.
12). Das zeigt sich an den Rollen ausserhalb der Elternschaft: Der ,,Erzieher* wird anders
dargestellt als der ,,Lehrer, eine Differenz, die bis heute die Erziehungskultur prigt. Erzieher
und Zagling bilden den ,,pidagogischen Bezug® (ebd., S. 24, 25)*°, der auf das Tragen und so
die wegweisende Begleitung des Kindes ausgerichtet ist, wihrend ,,Lehrer unterrichten, also
fir Bildung besorgt sein sollen (ebd., S. 50)* (Abb. 13-15).

In der romischen Literatur wird ,,Erziehung* (educatio) iiber Fiirsorge definiert, ,,Bildung*
(eruditio) dagegen iiber intellektuelle Anspriiche. Beide verweisen innerhalb der Kinderkultur
auf verschiedene Grundsituationen, die von Anforderungen des Alters her bestimmt sind.
Kleine Kinder benétigen ,,Erzieher, grossere dagegen ,,Lehrer*. Die einen geben Zuwendung
und elementaren Riickhalt, die anderen fithren in Zusammenhinge schulischer Bildung ein.
Vorausgesetzt ist dabei die Abfolge von Phasen der Entwicklung, die im Zusammenhang mit
den Altern des Menschen gesehen werden muss. ,,Kindheit* wurde so kategorial als Beginn
einer geordneten Folge verstanden, erst dann konnte sich damit auch eine Rechtsposition
verbinden. Die Unterscheidung von Lebensaltern geht massgeblich auf den romischen
Schriftsteller MARCUS TERENTIUS VARRO*! zuriick, der auch den Ausdruck infantia als
Bezeichnung fiir das Lebensalter Kindheit pragte. Ohne eine solche kategoriale Ordnung wéire
es unmoglich, auf Kinder anders als occasionell zu reagieren.

Das Schema blieb bis zum Ende der Antike intakt. Um 630 n. Chr. unterschied ISIDOR
VON SEVILLA* im elften Buch seiner Etymologiae® zwischen infantia und pueritia, also
zwischen Kindheit und Jugend, wobei die Kindheit bis zum siebten Lebensjahr, die Jugend
bis zum vierzehnten angenommen wurde. ,,Jugend® ist dltere Kindheit, die ndmlich, die mit
Schulung verbracht wird. Danach beginnt die adulescentia, die doppelt so lange dauert wie die
jungere und die dltere Kindheit, also bis zum achtundzwanzigsten Jahr reicht. Sie ist die erste
Periode des Erwachsenen, der noch eine zweite folgt, bevor die beiden Perioden des Alters
einsetzen (NERAUDEAU 1979, S. 871f.). Kindheit ist in diesem Sinne Teil der progressiven
Lebensordnung, die als natiirliche Abfolge von Phasen verstanden wird, denen sich nicht nur
spezifische Charakteristika, sondern zugleich Aufgaben der Entwicklung zuordnen lassen.
Didaktisch etwa muss klar sein, dass kleinere Kinder bestimmte Verstehenszusammenhéinge
nicht nachvollziehen kdnnen, was nur moglich ist, wenn ein kulturelles Ordnungsschema
dafiir sorgt, dass Alter und Lernfahigkeit in ein Verhéltnis gesetzt werden.

Interessant ist, dass die Situationen und Beziehungen der Kindheit und Jugend schon friih
karikiert wurden: eine romische Darstellung zeigt, wie ein Esel eine Klasse junger Affen zu

3 Szenen der Kindheit (romischer Sarkophag).

¥ Paedagogus (zwei Terrakottafiguren).

* EPAPHODITUS VON CHAERONEA (ein griechischer Grammaticus, der im ersten Jahrhundert n.Chr.in Rom
lehrte).

* MARCUS TERENTIUS VARRO (116-27 v. Chr.) war Pritor in Rom und wurde 47 v. Chr. von CASAR zum
Vorsteher der zu griindenden 6ffentlichen Bibliothek ernannt. Von den iiber 70 Werken VARROS ist nur wenig
vollstidndig erhalten. Bildungsgeschichtlich von grosser Bedeutung ist die erste Systematisierung der Freien
Kiinste als Disziplinen des akademischen Unterrichts (Disciplinarum libri IX).

* ISIDOR VON SEVILLA (um 560-636) wurde um 599/601 Erbischof von Sevilla und iibte dieses Amt bis zu
seinem Tode aus. Er ist der letzte der lateinischen Kirchenviter, mit dem die christliche Antike beendet wird.
a3 Abgeschlossen um 630 n. Chr. Das 11. Buch handelt ,,vom Menschen® und fasst das zeitgendssische Wissen
zusammen, darunter auch das padagogische.



ziehen versucht (BONNER 1977, S. 124)* (Abb. 16). Das gleiche Motiv - ,,die kleine Schule
der Affen - findet sich im 13. Jahrhundert, was allein zeigt, wie stabil die Kinderkultur im
Blick auf ihre Reflexionsformen angenommen werden muss (RICHE/ALEXANDRE-BIDON
1994, S. 125)* (Abb. 17). Diese Darstellungen zeigen im iibrigen, dass Erziehung immer
auch etwas Groteskes hatte, der reflexive Aufwand steht in keinem Verhéltnis zum
tatsdchlichen Ertrag, wenn wirklich Kinder und nicht padagogische Konstrukte in Rechnung
gestellt werden. Ein kulturelles Verhéltnis zu Kindern und so eine Vorstellung von Kindheit
kennt also nicht lediglich die Neuzeit, die daher auch nicht ,,entdeckt™ haben kann, was
Kindheit ausmacht. Allenfalls kann sie édltere Motive neu gefasst und Sinnzusammenhinge
verdndert haben, was ohne Durchgang durch das christliche Mittelalter nicht moglich
gewesen ware.

Wenn man also in mittelalterlichen Darstellungen sehen kann, welche Miihe die Lehrer
schon immer mit den Kindern hatten (ebd.)*® (Abb. 18), kann man in gewisser Hinsicht direkt
auf die Gegenwart schliessen, nur dass Widerspenstigkeit anders behandelt wird. Die
drastische Seite der Kinderkultur ist verschwunden, aber die grossen Absichten sind geblieben
und so die Begriindungen fiir die Formen des Umgangs. Kinder sind auch im Mittelalter
Objekt von Erziehung und so von Expertenrollen, die keineswegs fremd erscheinen, sondern
im Gegenteil unmittelbar versténdlich sind. Wiirde Kindheit wirklich entdeckt werden
konnen, miisste ausgeschlossen werden, dass die paddagogischen Quellen und Darstellungen
auf den ersten Blick vertraut erscheinen, ndmlich auf Szenen der Erziehung und des
Unterrichts verweisen, die keine grosse Erlduterung bediirfen.

In dieser Hinsicht ist das ausgehende Mittelalter durchaus pésent:

* Kinder miissen noch immer lernen, auch wenn sie dies gar nicht wollen (ebd.,
S. 141)",

» sie erhalten spezielle Zuwendungen und sind in dieser Hinsicht besonders
abhingig (ebd., S. 144)*,

* werden in eigenen Raumen und mit besonderen Formen unterrichtet (ebd., S.
162)*

« und sind daneben in vielen Hinsichten selbstindig (ebd., S. 164)*° (Abb. 19-
22).

Es ist daher nicht zutreffend, Kinderkultur an moderne Gesellschaften zu binden, weil
Jjede Gesellschaft - und dies mit einer unterscheidbaren Kultur - auf die Tatsache reagieren
muss, dass Kinder wachsen, lernen und eigensinnig sind. Im Sinne ROUSSEAUS (O.C. IV/S.
323) kann man sagen: Wenn Kinder ,,fertig® wéren, brauchte man sie nicht zu erziehen, wenn
man sie aber erzieht, muss ihre Natur, also die Besonderheit ihres Alters und ihrer
Verhiltnisse, beachtet werden.

* Kinder wachsen, also werden grosser, nicht kleiner,

* Schulkarikatur (Terrakottafigur).

* Histoire de Merlin (Frankreich, 13. Jahrhundert).

* Heures de Marie Chantault (Frankreich, 16. Jahrhundert).
7 Livre des Costumes (Deutschland, Beginn 16. Jahrhundert).
* England, Anfang des 14. Jahrhunderts.

¥ Pseudo-Matthieu (Italien, 13. Jahrhundert).

0 Tacuinum Sanitatis (Deutschland, 15. Jahrhundert).



* sie entwickeln sich allméhlich und unmerklich,
* sie lernen nach ihrer eigenen Manier,

* ihre Entwicklung hat Phasen und Ueberginge,
» aber die Zeit der Kindheit ist Gegenwart.

Kinder sind nicht einfach die Miniatur dessen, was sie spater als Erwachsene sein werden.
Erwachsene konnen sich von dem unterscheiden, was sie zuvor als Kinder gewesen sind,
umgekehrt gilt das nicht. Erst mit den Zeithorizonten von Erwachsenen wird es moglich, das
eigene Leben von abgeschlossenen Phasen her zu betrachten. Kinder haben keine
Vergangenheit ,,Kindheit™ hinter sich, sie sind daher weder sentimental noch elegisch.
Darstellungen von ,,Kindheit” sind aus diesem Grunde immer Darstellungen von
Erwachsenen. Das entscheidende Bewusstseinsproblem ist also die biographische
Abgrenzung zwischen Kindheit und Erwachsensein, und dieses Problem kann auch im
Mittelalter nicht einfach so geldst worden sein, dass, wie ARIES (1978, S. 209 ) annimmt, die
Gesellschaft der Erwachsenen infantil gewesen ist.

Die Quellen der Kindheitsdarstellungen zeigen, dass ein Sinn fiir Pflege und Erziehung,
aber auch fiir Eigen- und Widerstdndigkeit frith vorhanden ist, einfach weil die Beobachtung
von Kindern keinen anderen Schluss zuldsst. Das bedeutet nicht, die Darstellungen spiegelten
die gesamte Wirklichkeit. Antike und mittelalterliche Kindheit hat auch und oft wesentlich
mit dem Aussetzen von Kindern, ihrer Versklavung und Abrichtung zu tun, Kindern wurde
der bose Blick unterstellt, besonders Madchen wurden wie Hexen behandelt, es gab
Kreuzziige mit Kindern, also friithe Formen der Ausbeutung von Kindersoldaten, die
heroischen Zielen folgen sollten und profan geopfert wurden - Generell muss von wenigen
privilegierten und vielen nicht-privilegierten Kindern gesprochen werden, die Erziehung
verteilte sich ungleich und ,,Kinderkultur* war an Wohlstand und Bildung gebunden. Die
Geschichte dieser Kultur setzt also Leiden voraus, zivilisiert war Kindheit, historisch gesehen,
nur an wenigen Stellen.

Hinzukommt, dass Ueberleben alles anders als selbstverstindlich war. Hier muss ARIES
ausdriicklich zugestimmt werden, bis weit ins 18.Jahrhundert hinein ist Kindheit immer vom
Tod begleitet gewesen (RICHE/ALEXANDRE-BIDON 1994, S. 60)’' (Abb. 23). Die Geburt war
fiir Miitter wie fiir Kinder keine Garantie des Lebens, erst die Revolution von Hygiene und
Medizin verdnderte die Schicksalhaftigkeit der Existenz. Der ,, Totentanz* verlor seine
Symbolkraft fiir Kinderkulturen erst im 19. Jahrhundert, als weniger Kinder in der Breite der
Gesellschaft erhohte Aufmerksamkeit erhielten. Dabei spielten verschiedene Entwicklungen
zusammen,

* die Entwicklung des Biirgertums und damit einhergehend die Entwicklung der
Kleinfamilie,

* die Einfiihrung der Schulpflicht und so die Verstaatlichung der Bildung,

* die Urbanisierung des Lebens und die auch damit zusammenhangende
allméhliche Abnahme der Kinderzahl,

» die Neugestaltung der offentlichen Raume vor allem durch die Verdnderungen
des Verkehrswesens und der Kommunikation

* sowie nicht zuletzt die Individualisierung der Kindheit selbst.

! Danse macabre, Ende des 15. Jahrhunderts.



In einem trivialen Sinne sind Kinder immer einzigartig, es gibt sie nicht zweimal. Aber
das bedeutet nicht, dass Kinder auch individuell, im Sinne ihrer Einzigartigkeit, behandelt
wurden. Pddagogisch gesehen ist die Individualisierung der Kindheit ein spates Phinomen,
das erst im 20. Jahrhundert breitenwirksam wurde, und dies auch nur in westlichen
Gesellschaften, die Kinder nicht langer als ,,Kinder Gottes* verstanden. Das Bewusstsein fiir
Kinder entstand nicht neu, sondern verdnderte sich nachhaltig unter dem Einfluss starker
gesellschaftlicher und kultureller Wandlungen, die die historisch tradierten Erfahrungsrdume
von Kindern de facto auflsten.

Dieser Wandel lésst sich mit vier Stichpunkten so fassen:

1. Kindheit wird unabhéngig von der Folge der Lebensalter, der Anfang ist nicht
mehr zyklisch mit dem Ende des Lebens verbunden.

2. Das einzelne Kind erhilt eine offene Zukunft, die von ihm selbst und auf eigenes

Risiko gestaltet werden muss.

Lernen und Erziehung legen individuelle Lebenschancen fest.

4. Im gleichen Masse nehmen die Milieubindungen ab und entsteht hohe Mobilitit in
verschiedenen Erfahrungsraumen.

(98]

Noch im 17. Jahrhundert bestimmte die romische Theorie der Lebensalter die
Vorstellung von ,,Kindheit* und ,,Erziechung®. Nach ISIDOR VON SEVILLA ist diese Theorie
entwickelt und verfeinert worden, aber immer noch wird angenommen, das Leben verlaufe
wie ein natlirlicher Zyklus, zunichst aufsteigend und dann abfallend, wobei Stufen genommen
und iiberschritten werden miissen, deren erste Kindheit und Jugend darstellen. Sie sind iiber
den Verlauf der Stufen mit dem Ende verbunden, wobei wiederum zwischen den
Geschlechtern unterschieden wird. Frauen haben andere Lebensstufen als Manner (VAN
DULMEN 1990, S. 199ff.)52, aber die Stufentheorie selbst unterscheidet sich nicht. Leben ist
Zyklus, nicht offene Zukuntft, liber die je nach Nutzung von Lernchancen jeder selbst
entscheiden kann und muss. Das erkldrt den Erziehungsoptimismus der neueren Padagogik:
Sie geht vom Anfang aus und bezieht den Anfang auf eine prinzipiell unbegrenzte
Steigerungsfahigkeit, die mit Verfall oder der Endlichkeit der Kréfte nicht rechnen muss
(Abb. 24/25).

Im 19. Jahrhundert diente die ,,Alterstreppe® nur noch als Motiv fiir unterhaltsame
Bilderbogen (WEBER-KELLERMANN 1997, S.12) (Abb. 26), wihrend die damit verbundene
Theorie ihren Einfluss zusehends verlor. Das bedeutet nicht, dass iiberall kiinstliche Paradiese
der Kindheit entstanden, die um 1825 nicht zufillig als ,,Kinderstube* vorgestellt wurden
(ebd., S. 138)™ (Abb. 27). Dass man eine ,,gute Kinderstube* haben soll, wird als Giitesiegel
der Erziehung verwendet, wobei impliziert ist, dass nicht jeder eine solche Kinderstube
gehabt haben kann. Sie ist an Bedingungen gebunden, die man im Bild von JOHANN MICHAEL
VoLTz gut erkennt: Der Raum ist geschiitzt, wenngleich lichtdurchflutet und einsehbar;
zugleich ist der Raum gestaltet, und zwar mit kindgerechten, namlich ihrer Grosse
angemessenen Spielmaterialien. Die spielenden Kinder werden liebevoll betreut, aber sie
wenden sich den Erwachsenen zu, die das Spiel nicht storen, sondern den Spielraum zur
Verfiigung stellen, ohne abwesend zu sein. Die Idee der Beziehung ist immer noch sichtbar,
aber nunmehr erhalten die Kinder eigene Raume im Haus, die mit padagogischen

32 Die Lebensalter der Frau/Die Lebensalter des Mannes (Kupferstiche von G. ALTZENBACH, 1650).
33 JOHANN MICHAEL VOLTZ (1784-1858): Kinderstube (um 1825).



Lernaufgaben angereichert sind. Die Maddchen sollen mit der ,,Puppenstube®, dem
Einkaufskorb und dem Kinderwagen ihre spétere Rollen spielerisch vorwegnehmen.

Erziehungszeit wird in diesem Sinne zur Lernzeit. Parallel zur ,,Kinderstube*
entwickelten sich die Schulstuben von geschlossenen, mithsamen Welten zum funktionalen
Lehr:Lern-Arragement, das die drmliche Vielfalt der Elementarbildung des 18. Jahrhunderts
aufhob und die bis heute bestimmende Schulkultur hervorbrachte, deren Grundsituation
Unterricht einer grosseren Gruppe von nahezu gleichaltigen Schiilern in geschlossenen
Réumen ist. Nicht zufillig sind dabei Fabrikschulen, in denen arme Kinder unterrichtet
wurden, formbestimmend gewesen. Die staatliche Schulpflicht konnte sich auf dem Lande nur
ganz allméhlich durchsetzen, erst die Entwicklung der Industrie ermdglichte die dafiir notige
Infrastruktur, einschliesslich des Steueraufkommens, wobei es zunédchst naheliegend war,
Schulen in Fabriken zu errichten, so dass die Kinder neben der Arbeit auch unterrichtetet
werden konnten. Das énderte sich mit dem Prozess der Verstaatlichung, in dem aber die Form
des rationellen Unterrichts iibernommen und weiterentwickelt wurde, ohne die historischen
Muster aufzulosen. Wiederum ist sind Antike und Mittelalter unmittelbar priasent, nur dass die
Formen sich nicht auf Volksbildung im Sinne des 19. Jahrhunderts bezogen.

Nach wie vor sind educatio und eruditio - also Erziechung und Unterricht - getrennte
Grossen; wenn Schulen fiir sich ,,erziehenden Unterricht® reklamieren, dann unter der
Voraussetzung eigener Lern- und Erfahrungsrdume, die von denen des Hauses unterschieden
sind. ,,Kinder* werden zu Schiilern, sie werden in einem didaktischen Raum unterrichtet, der
Raum verlangt eine bestimmte Ordnung, die eine erwachsene Lehrperson, die fiir die gesamte
Lerngruppe zustindig ist, liberwacht. Alle Schiiler sind gleichzeitig anwesend, wenngleich
unterschiedlich aufmerksam. Sie sitzen hintereinander auf Schulbianken, die eigens fiir diesen
Zweck konstruiert worden sind. Weder der Abstand zwischen Pult und Augenhdhe, noch die
Stellung des Lehrers oder die Beleuchtung des Raumes sind zufillig. Die Schiiler sitzen
sortiert nach Leistungsvermogen, die guten sind vorne, die schlechten hinten, der Lehrer
doziert aus dem Buch, die Schiiler notieren den Vortrag in Schulhefte, die zum Verfolgen des
fortlaufenden Unterrichts notwendigen Schulbiicher sind so schwer, dass zu ihrem Transport
Schulranzen erforderlich sind. Schulstunden sind an genaue Zeiten gebunden, der Stoff wird
auf Facher verteilt, die in ein- und derselben Grundsituation unterrichtet werden.

Interessant an diesem Prozess der Rationalisierung ist auch, dass Kinderspiele sowohl ihre
Traditionen wie ihre Radume allméhlich verloren. Am Ende des 18. Jahrhunderts waren
,Kinderspiele“>* noch Teil einer eigenen kulturellen Ueberlieferung, mit der samtliche Kinder
einer bestimmten Region und so eines Kulturkreises in Kontakt kamen (Abb. 28). In diesem
Sinne war Kindheit eine autonome Erfahrung abseits der Erwachsenen, die aber voraussetzen
konnten, dass sie Kinder wesentlich nichts anderes lernten, als was sie in ihrer Kindheit
gelernt hatten. Sie lernten,

* wie man Drachen steigen lésst,

* den Reifen schligt,

* den Kreisel in Schwung hilt oder

e wie der Ring am Band tanzen kann.

> DANIEL CHODOWIECKI: Kinderspiele (1774) (WEBER-KELLERMANN 1997, S.83).



Die Kinder nutzten den 6ffentlichen Raum ausserhalb des Hauses, der thnen zur
Verfiigung stand, weil sie den Spielgrund selbst definieren konnten. Er war nicht zugewiesen,
sondern musste erschlossen werden, vorausgesetzt ungenutzte grosse Flichen, die nur in sehr
grober Hinsicht vermessen waren. Betrachtet man den Raum néher, dann erkennt man den
historischen Abstand: Man sieht im Hintergrund ein Haus sowie Bdume und die Andeutung
einer Landschaft, die keine kiinstlichen Grenzen hat. Von heute aus gesehen, ist interessant,
was die Darstellung nicht enthilt, nimlich

* ausgebaute und untereinander vernetzte Strassen,

* aneinandergereihte Hiuser in verschiedenen Grdssen,
e ununterbrochenen und dichten Verkehr,

e Offentliche Kommunikation,

* Hinweise, Regelungen und Verbote,

* verdichtete Medialitét.

Das Kupfer von DANIEL CHODOWIECKI verweist auf keine Werbeflidchen, es benotigt
weder 6ffentliche Symbole noch Zeichen, die Kinder sind auf sich und ihr Spiel konzentriert,
ohne durch Medien anderer Art gestort zu werden. Es war am Ende des 18. Jahrhundert
unvorstellbar, Kinder als Werbeobjekt anzusehen. Sie mussten nicht zwischen Hunderten von
anndhernd gleichen Produkten auswihlen und sie wurden nicht als Zielgruppe betrachtet, die
nur in ihren Konsumverhalten interessant ist. Schon aus diesem Grunde kann das Bild als
Idylle wahrgenommen werden, obwohl es eine historische Szene ist, die sowohl die
zeitgendssischen Spiele als auch die Kinder zutreffend abbildet. Natiirlich beschreibt das Bild
nicht die gesamte Kindheit und natiirlich arbeitet es mit einer Idealisierung, aber es ist keine
Stilisierung fernab der wirklichen Welt von Kindern.

Wie stark der historische Wandel der Kindheit vorgestellt werden muss, zeigt ein Foto
aus dem Jahre 1953. Das Bild zeigt eine Gruppe von &lteren Kindern und Jugendliche beim
Murmelspiel (WEBER-KELLERMANN 1997, S. 258) (Abb. 29). Sie spielen auf der Strasse, und
zwar in Berlin; auch in der Grosstadt ist es zu diesem Zeitpunkt noch moglich, die Strasse fiir
ein Spiel zu nutzen, das heute vermutlich kaum noch ein Kind spielt oder auch nur kennt. Die
Strassen sind in einem buchstédblichen Sinne fiir Kinder lebensgefahrlich geworden: Strassen
werden ausschliesslich fiir den Verkehr von Erwachsenen genutzt, der Verkehr ist seit 1953
immer mehr verdichtet worden, er hat nicht nur Stosszeiten erhalten, sondern eine
ununterbrochene Dauer, so dass selbst nachts Gefahr droht, und dies eigentlich tiberall.
Kinder haben nicht nur ihre natiirlichen Spielgriinde verloren, sondern zugleich die Spiele
selbst. Es wire vermutlich eher grotesk, wiirde man heutige Kinder auffordern, Murmel zu
spielen statt Southpark zu sehen. Und das Geschrei wire gross, versuchte man, die Pokémon-
Karten gegen Murmeln einzutauschen. Zudem sind die kurzen Hosen, die Kniestriimpfe und
die geschniirten Halbschuhe verschwunden, der einheitliche Haarschnitt und die piercing-
freien Gesichter.

Kinder, soll das heissen, sind einer historisch beispiellosen Kommerzialisierung
ausgesetzt, sie nehmen nahezu gleichberechtigt am Konsum teil, erhalten zunehmend Zugang
zu eigenen Konten, sind in ihrem Markenbewusstsein unabhéngig von den Eltern, was
unterscheidet sie dann noch von den Erwachsenen? Sind aber Kinder deswegen ,,kleine
Erwachsene®, weil sie gelernt haben, sich im Universum von Pokémon zurechtzufinden? Die
Theorie der Kindheit und des Status von Kindern hat immer noch Probleme, den Vorgaben
von AUGUSTINUS und ROUSSEAU zu entgehen, also Abstand zu nehmen von der Annahme,
Kinder seien von Natur aus ,,bose oder ,,gut”. Kinder definieren sich nicht selbst, vielmehr



sind die Statuszuschreibung ,,Kind* sowie die Epochenbezeichnung ,,Kindheit™ je
Konstruktionen von Erwachsenen, die irgendwie auf pddagogische Absichten reagieren
wollen oder miissen. Natiirlich hat sich in der modernen Padagogik ROUSSEAU durchgesetzt,
selbst in der theologischen Dogmatik diirfte es schwierig sein, die Lehre der Erbsiinde mit der
Psychologie des Kindes gleichzusetzen. Kinder, die individuell verstanden werden, kdnnen
nicht vor dem Hintergrund der mythischen ersten Siinde als von Natur aus ,,bose* erscheinen.
Man miisste dann hinter ihrer einzigartigen Personlichkeit eine Schicht oder eine Struktur des
,,B0sen“ annehmen, die mehr wirkt und tiefer greift als simtliche Lernprozesse
zusammengenommen, eine Konsequenz, die selbst biologische Theorien der Vererbung nicht
ziehen. Andererseits stellen gewalttitige Kinder dann sofort ein Rétsel dar, ist Aggressivitit
ein padagogisches Tabu und miissen stindig augustinische Zuschreibungen ausgeschlossen
werden. Das Bose wird unerklédrbar, wihrend zugleich die Verharmlosung schwer fillt.

Mit dieser Option sind erhebliche Folgerungen verbunden: Nach ROUSSEAU sind
Kinder unschuldig und ist ihre Natur gut, das entspricht nicht der Lehre der Erbsiinde, wohl
aber der christlichen Ikonographie des Kindes, die davon ausgeht, dass das Kind Jesus der
Lehrmeister der Menschheit ist (RICHE/ALEXANDRE-BIDON 1994, S. 26)* (Abb. 30). Das
Christentum ist, wie gesagt, in sehr zentraler Hinsicht eine Kindheitsreligion, ein Kind erzieht
die Welt, die Menschen sollen so werden wie die Kinder*®, damit der Kreislauf der Siinde
durchbrochen wird und die Welt neu beginnen kann. Man sieht auf dem Bild des frithen 16.
Jahrhunderts, wie Jesus Maria — also der Sohn die Mutter - aus dem Buch der Biicher
unterrichtet, nimlich die Schrift deutet und die Deutung an seine Mutter und nicht an seinen
Vater adressiert. Die Wahrheit iibertréigt sich auf die Frommigkeit, und sie ist im Kern
weiblich, wéhrend die Wahrheit kindlich ist. In diesem Sinne wire der ,,pddagogische Bezug*
auf den Kopf gestellt, das Kind hétte die Autoritit und die Erwachsenen miissten lernen, und
dies zu ihrem eigenen Heil. Das Heil des Menschen wird von der Tatsache, dass Erwachsene
,erwachsen® sind, negativ beriihrt, ein Topos der Pddagogik, der sich bis MARIA MONTESSORI
halt.

Schon aus diesem Grunde ist keineswegs selbstverstidndlich, was ,,Kinder* und
,Erwachsene‘ unterscheidet. Die piddagogische Ikonographie im christlichen Kulturbereich
aber ist nach dem Prinzip der Sorge fiir die Kinder konstruiert worden. Auf einem Bild, das
1467 in Nordlingen entstanden ist, siecht man, wie eine Mutter den Heiligen Wendelin, also
den Patron der Hirten und Herden, um Beistand fiir ihre Tochter bittet
(DUPEUX/JEZLER/WIRTH 2000, S. 179)> (Abb. 31). Kinder werden oft wie Limmer
betrachtet, im Volksglauben des 15. Jahrhunderts ist Wendelin der Helfer in der Not, den
Eltern in ihrer Sorge anrufen konnen, weil er bei der Erziehung der Kinder behilflich sein
kann. Kinder stehen unter dem Schutz der Erwachsenen, die sich um sie sorgen sollen und
miissen, was voraussetzt, dass Kinder dies notig haben. Dass man auch wesentlich nédher am
Leben der Kinder sein kann, zeigen BARTOLEME MURILLOS (2001, S. 188ff.)*® Genrebilder
aus dem 17. Jahrhundert. Hier sieht man,

% Grandes Heures d’Anne de Bretagne (Frankreich, Beginn des 16. Jahrhunderts).

3 Jiingerschaftsrede (Matth 18, 1-10).

T FRIEDRICH WALTHER: Gemiilde des hl. Wendelin (N6rdlingen 1467). Man sicht BARBARA STRAUSS aus
Nordlingen mit ihrer Tochter. Die Mutter vertraut im Angesicht des eigenen Todes ihre Tochter dem Heiligen
an.

¥ BARTOLOME ESTEBAN MURILLO (1618-1682) lehrte bei JUAN DEL CASTILLO (1584-1640) und war Mitglied
der Cofradia del Rosario der Kirche de La Magdalena in Sevilla. 1660 griindete er die Akademie von Sevilla und
1662 wurde MURILLO in den Dritten Orden des HI. Franziskus aufgenommen. 1665 wurde er Mitglied der
Cofradia de la Santa Caridad.



* dass und wie Kinder geniessen konnen,
* wie sie Verbotenes tun,
e lustvoll die Moral {ibertreten

e und nicht zuletzt sich selbst entdecken.

Das erste Bild zeigt zwei Knaben als ,,Trauben- und Melonenesser, die von der
Vollerei von Erwachsenen nichts unterscheidet. Man sieht lustbetontes Essen, bei dem man
fast das Schmatzen zu horen meint. Die Tischsitten des Hauses sind weit entfernt, ebenso die
hiusliche Kleiderordnung oder die Vorschriften des Benimms, von denen die
zeitgenossischen Kompendien der Erziehung voll sind. Das zweite Bild zeigt ,,Buben beim
Wiirfelspiel“, unbehelligt von irgendwelchen padagogischen Autoritdten und deutlich an
geheimem Ort, der nur von Vertrauen eingesehen werden kann. Wiirfelspiel ist ein Laster,
gleichwohl lernen Kinder friih, wie das Spiel gespielt wird, und sei es um den Preis des
Betruges. Das dritte Bild zeigt eine ,,Alte Frau, von einem Buben verspottet®. Kinder werden
sehr nachhaltig dazu angehalten, des Respekt des Alters zu wahren, zugleich sind dltere Leute
schwache Gegner, die man leicht hochnehmen und verspotten kann. In der Erziehungsliteratur
gibt es dafiir keine rechte Erkldrung, ausgenommen, dass auf die Abwesenheit von Erziehung
verwiesen wird. In der Realitit von Kindern ist mindstens die Versuchung, so etwas zu tun,
immer gegeben. Das vierte Bild ein ,,Médchen, Schleier hebend und gibt eine Ahnung der
sich entwickelnden weiblichen Erotik. Auch das ist padagogisch unter Bann gestellt und
gleichwohl unvermeidlich, und dies trotz aller Erziehung. Der Blick des Médchens ist
neugierig, nicht fromm (Abb. 32-35).

Derartige Bilder sind tatsdchlich in Mittelalter und Antike unmoglich gewesen, und
das verweist nicht auf die dsthetische ,,Entdeckung* der Kindheit, sondern auf ihren
weitgehenden Wandel. Aber diese und die nachfolgende Aesthetisierung der Kindheit heisst
nicht, Kinder mit Erwachsenen gleichsetzen zu konnen. Kinder miissen einen
Wachstumsprozess durchlaufen, ihre Fihigkeiten entwickeln und kdnnen daher weder im
Blick auf ihre Kréfte noch bezogen auf ihre Verantwortlichkeit so behandelt werden, als seien
sie Erwachsene. Begrifflich ist es freilich schwierig, den Unterschied zu fassen, weil die
Besonderheit nicht durch Zuschreibungen zustande kommt: Es sind nicht einzelne Adjektive,
die die Differenz zwischen Kindern und Erwachsenen bestimmen, sondern die Reichweite der
Erfahrung angesichts unterschiedlicher Urteilskraft und andersartiger Interessen.

Kinder sehen, denken und empfinden anders als Erwachsene, sagt ROUSSEAU (O.C.
IV/S. 319) kaum ein Jahrhundert nach MURILLO, vor allem weil sie ihr Sehen, Denken und
Empfinden entwickeln miissen. ,,Entwicklung® ist kein einfacher Prozess des Herausbildens
von angelegten Potentialen, sondern eine komplexe Interaktion zwischen Lernen, Anlagen
und Umwelten, die Progression in der Zeit voraussetzt. Kinder lernen allméhlich, nicht nur
sich zu sehen, sie lernen, voraussetzungsreicher zu denken und differenzierter zu empfinden,
vermutlich ohne die Elemente des Anfangs ganz zu verlieren, sicherlich aber nicht so, dass sie
auf ewig daran zurlickgebunden wiren. In diesem Sinne gibt es kein ,,Kind in uns*, das in der
Kommunikation iiber Erziehung eine erstaunliche Prisenz als Metapher und Verweisung
erhalten hat.



Die historischen Bestimmungen der Kindheit haben einen fundamentalen Abstand
zwischen Kindern und Erwachsenen vorausgesetzt, der einer graduierten Differenz gewichen
ist, die den Vorteil hat, Beziige und Gegensitze darstellen zu konnen. Ein Kind, um es zu
wiederholen, ist nicht die Vorstufe des Erwachsenen, die daher auch nicht, wie bei PIAGET,
verschwindet, oder, wie bei FREUD, erhalten bleibt, wenngleich im Zustand des Unbewussten.
,,Kindheit* ist heute keine ,,Phase” mehr, die Anfang und Ende hat, also eine geschlossene
Einheit darstellt, vielmehr verkniipfen sich unterschiedliche Erfahrungen nacheinander und
also selektiv, ohne dass am Schluss eine verldssliche Bilanz gezogen werden konnte. Nicht
nur schwéchen sich die Erfahrungen der Kindheit, wie alle Erfahrungen, im Laufe des Lebens
ab, sie sind nie in toto vorhanden gewesen, so dass Erwachsene sich aus den wenigen
Anbhaltspunkten ihres Gedachtnisses ihre Kindheit stdndig neu erschliessen miissen. Nur
deswegen kann Kindheit als ,,verlorenes Paradies* betrachtet werden, eine schiefe Metapher,
wenn man bedenkt, dass das Paradies zeitlos sein muss.

Aber Kinder miissen die Kindheit tiberwinden, die die Erwachsenen fiir sie
bereitstellen. Sie, die Kinder, sind dabei weder ,,gut” noch ,,bose®, weil sie die Reichweite
der moralischen Differenz lernen miissen, und dies nicht leicht, sondern mithsam. Dass sie
,,Kinder* sind, wissen Kinder nur aus den Zuschreibungen der Erwachsenen, die schon aus
diesem Grunde Verantwortung tragen, auch dann, wenn sie lediglich der mehr oder weniger
interessierte Partner der Kinder sein wollen. Aber Interesse und Verantwortung bedingen
einander: Die Erwachsenen sind fiir die Lernwelten der Kinder umso mehr verantwortlich, je
mehr die natiirlichen Spielgriinde und mit ihnen die natiirlichen Sicherheiten verloren
gegangen sind. Kinder miissen mit Pokémon, Southpark und Eminem ebenso leben wie mit
dem kannibalisch versuchten Rindfleisch, der gentechnischen Manipulation der Natur oder
der Vorstellung, keine Winter mehr erfahren zu kénnen. In diesem Sinne zeichnet sich eine
neue Kultur des Aufwachsens ab, ohne dass man von einem neuen und nunmehr eigentlichen
,Jahrhundert des Kindes* sprechen konnte.

Wir wissen bislang wenig liber die physiologischen Folgen der Flut schneller Bilder, die
Kinder jeden Tag erleben miissen, ob sie es wollen oder nicht. Vermutlich ist dies der weit
pragendere Effekt als die Gewohnung an Gewaltdarstellungen, deren Verarbeitung
offensichtlich sehr unterschiedlich ist, wihrend das Tempo der schnellen Bildfolgen sowie die
damit verbundenen Erwartungen der Kurzfristigkeit im Leben nicht zuriickgenommen werden
konnen. Das gilt fiir viele neue Pragungen, die in der historischen Kindheitskultur nicht
anndhernd moglich waren:

* Marken konnen Kinder wechseln, aber sie entgehen nicht dem Aufbau von
Markenbewusstsein.

e Konsum trainiert die Reflexe, sodass Verzicht seinen habituellen Charakter
verliert.

* Bediirfnisse miissen nicht natiirlich vorhanden sein und konnen gleichwohl
unmittelbar befriedigt werden.

* Die Interessen von Kindern werden an niederschwellige Unterhaltung
gebunden, also an fliichtige und zugleich eingédngliche Formen, die keine
Anstrengungen verlangen.

Die Reizschwellen sinken, so dass kaum noch von ,,Aufwachsen® gesprochen werden
kann. Die Leitmetapher suggeriert etwas, das immer unmdglicher wird, ndmlich langsames
und stetiges Tempo, das der Natur nachempfunden ist. Damit werden ganze
Metaphernbestinde der Padagogik wertlos, etwa die botanischen Vorstellungen von
Erziehung und Kindheit, die ,,Garten* und ,,Gartner* bemiihen, oder ,,Rhythmen* oder



,,Phasen® der Kindheit, die organisch vorgestellt wurden, und selbst die reformpadagogischen
Ideen des ,,Wachsenlassens®, die Kindheit von ihrem eigenen Tempo bestimmt sehen wollten.
Aber die Innensteuerung von Kindheit nimmt ab, die Aussensteuerung nimmt zu, und zwar in
dem Masse, wie eigene, historische gewachsene Kindheitskulturen aufgelost werden
zugunsten einer stindigen Neuerzeugung von Signalkulturen, die sich grundlegend nicht von
denen der Erwachsenen unterscheiden. Auch Kinder lernen, die Signale der Logos und
Marken richtig zu verstehen, ndmlich sich darauf als Konsumenten einzulassen.

Das ist, wie gesagt, historisch ohne Beispiel. ,,Kindheit™ hat Familie und Schule, die
traditionellen Orte des Moratoriums, verlassen und ist zu einer kommerziell gesteuerten
Grosse geworden, die die Wahl ldsst, weil immer viele Moglichkeiten offenstehen und
zugleich echte Alternativen eigentlich gar nicht vorhanden sind. Man kann die neue
Generation von Handys unterscheiden, nicht die Handys selbst. Das bedeutet nicht, Kinder
hétten den Status von Erwachsenen, also wiirden sich in der Mitte der Gesellschaft befinden.
Politisch stehen Kinder in einem sehr wortlichen Sinne im Abseits, sie sind im Sinne des
Einkommens ihrer Eltern interessant, nicht an sich, nicht als Kinder, sondern als Kinder mit
einem Kundenstatus. In diesem Sinne ist die Emanzipation der Kindheit vollzogen, als
Kunden unterscheiden sich Kinder vom Erwachsenen nur im Sinne ihres Einkommens und
der Spezifik ihrer Konsumwiinsche™.

Kinder entsprechen nicht den Bildern, die Produktwerbung oder Ratgeberliteratur von
ihnen machen. Die heutige Kultur des Aufwachsens ist kein Moratorium mehr, aber Kinder
und Erwachsenen unterscheiden sich immer noch, so dass keine Kindheit, auch keine
kommerzielle, an der Aufgabe vorbeikommt, Kinder auf die Gesellschaft vorbereiten zu
miissen. Kinder erleben das nicht mehr mit Murmelspiel und Drachensteigen, sie sind aber
auch nicht einfach multimediale Player, sondern zuerst und grundlegend Kinder .

* Sie stellen Fragen, die die Erwachsenen nicht beantworten kdnnen,

* sie spielen mit Logik und Wahrscheinlichkeit,

e sie bilden sich ihre Urteile, die die Erzieher oft verbliiffen oder konsternieren,
» sie formen Sprache, Empfinden und Denken im Masse der eigenen Erfahrung,
e sie sind oft unerreichbar,

aber sie bilden keine unabhéngige Gruppe, die aus sich selbst heraus und je gleich ihre
Erfahrung gestalten konnte. Dass Erziehung und Bildung nicht iiberfliissig werden, wohl aber
ungeahnte Schwierigkeitsschiibe erfahren, ergibt sich aus dieser Abhéngigkeit. Es wére ein
unkalkulierbares Risikio, wiirde man die Kinder einfach sich selbst iiberlassen.
,»Strassenkinder® in der, wie sie genannt wird, ,,Dritten Welt“, zeigen, dass durchaus
Bereitschaft besteht, diesen Versuch zu machen; also muss eine iiberzeugende und seridse
padagogische Kultur vorhanden sein, wenn der Versuch nicht gemacht und unter Bann
gestellt wird.

Serios ist die Erziehung dann, wenn sie die Kinder ernst nimmt, also fiir sie und nicht
fiir abgeleitete Zwecke Lernen und Entwicklung ermdglicht. Das verlangt Aufgaben,
Zustiandigkeit und die Uebernahme von Verantwortung, in diesem Sinne eine ,,Kultur des
Aufwachsens®, die paradoxerweise keine Kultur mehr ist. Es fehlen langfristige Sicherheiten,

%% Es ist schon aus diesem Grunde nicht sehr iiberzeugend, die Kritik der,,padagogischen Differenz* rein
begrifflich zu fithren (NEMITZ 1996).



die die historische Kindheitskultur bereitstellen konnte. Heute ist Erziehung occasionell, also
muss sich auf immer neue Anlésse einstellen, ohne sich auf Dauer und feste Geltung oder gar
abschliessende Belohnung verlassen zu konnen. Die eigentlich knappe Grosse ist
Dankbarkeit, deren Ritual verschwunden ist. Der ,,pddagogische Bezug® ist daher &sthetische
Illusion, weil er keine Turbulenzen erfasst und letztlich die Riickwirkungen des Kindes
unterschldgt. Bei aller Differenz von Erfahrung, Urteil und Empfinden, Kinder sind Akteure,
die sich nicht einfach in ,,Beziehungen* einbinden lassen und dort dann nach Wunsch der
Erwachsenen ,,funktionieren®, wie man frither gesagt hitte. Kindheit ist daher angestrengtes
Aufwachsen wesentlich fiir die Erwachsenen; wenn sie fiir keine Perspektiven sorgen, gibt es
keine.

Fiir Kinder ist das normal. Unser achtjahriger Garant fiir die Normalitét einer
Kindheit, die kein Moratorium mehr ist, zeichnet seine Mutter mit grosser Freundlichkeit,
wenngleich immer noch knallrot und aber diesmal mit gefiarbten Haaren neben einem
Ying:Yang-Symbol, das er vermutlich nie bewusst wahrgenommen hat. Er kommentiert die
globale Situation mit einem griinen Feuerball, also auf seltsame Weise verfremdet. Immer
noch sind die bedrohlichen Raubvogel dar, und dies mit genauem Miindungsfeuer. Es gibt
einen Versuch mit freier Assoziation, der nichts bedeutet. Und am Schluss gibt es eine
Widmung an die Eltern, die auf das Gesicht eines Pandabéren aufgeschrieben ist, der auf
listige Weise blind erscheint und doch offene Augen hat (Abb. 36-39). Um beim Thema zu
bleiben: Derartiges ist weder aus der Antike noch aus dem Mittelalter iiberliefert.



2.2. Zur Sdkularisierung der Kindheit im 18. Jahrhundert

Das 18. gilt gemeinhin als das padagogische Jahrhundert. Die Padagogik inihrer
heutigen Gestalt entsteht in diesem Jahrhundert, ihr Leitbegriff ist Erziehung, Erziehung hat
es mit Kindern zu tun, man kann daher vermuten, dass die padagogische Erfindung des
Kindes auf das 18. Jahrhundert zurtickgeht - Aber: Noch Mitte des 19. Jahrhundertsist der
Ausdruck ,,Kind* in deutschsprachigen Enzyklopédien der Padagogik eine nebensachliche
Kategorie, die wenn, dann eine ganz marginale Berticksichtigung erfahrt. Enzyklopadien
geben das lexikalische Wissen eines Fachgebietes wieder, also das, was den Kern des Wissens
ausmachen soll. Verfasst wurden padagogische Enzyklopé&dien im 19. Jahrhundert fir ein
Fachpublikum, dariber hinaus auch fir eine grossere, an Erziehungsfragen interessierte
Oeffentlichkeit, die Uber zahlreiche Einzelfragen belehrt wurde, ohne dass die Herausgeber
und Autoren von Lexika, Handbtichern oder Stichwortsammlungen davon ausgegangen
waéren, ,,Kindern“ oder ,,dem Kind“ vergleichbare kategorial e Bedeutung zuzuerkennen wie
»Erziehung®, ,Bildung* oder ,, Unterricht”.

Der zweite Band etwa von KARL GOTTLOB HERGANGS Padagogischer Real-
Encyclopéadie (1852)% behandelt das Stichwort ,, Kind“ auf knapp drei Spalten®. Der, wie es
heisst, Gebrauch des Wortes wird in dreifacher Hinsicht beschrieben:

»1) Im psychologischen Sinne wird es gebraucht zu Bezeichnung des Standes der
Unwissenheit und V erstandesbeschranktheit...

2) In ethischer Hinsicht bezeichnet Kind, abstract genommen, den Stand der
Unschuld, welcher der Kindheit eigen ist; concret aber die Kinderwelt oder die Kinder,
gegen welche heilige Pflichten, insbesondere von den Eltern, zu erfillen sind ...

3) Im dogmatischen Sinne sind Kinder digjenigen, welche durch den Glauben an
Christum Gottes Kinder geworden sind*

(HERGANG 1852, S. 100/101).

Der ,,dogmatische Sinn“ ist der zentrale, weil er den Unterschied zwischen Kindern
und Erwachsenen aufhebt. Alle Menschen sind Kinder Gottes, , Kindheit” ist nicht nur ein
L ebensalter:

,Daher werden die Christen von den Aposteln als ihre Kinder betrachtet, weil
dieselben durch den apostolischen Unterricht gleichsam erzeuget oder wiedergeboren
sind aus dem Worte Gottes. Die Kindschaft Gottes durch Christum bezeichnet die
hochste Wiirde, die hochste (sittliche) Vollkommenheit und die hochste Seligkeit des
Menschen. Dieser Begriff in seiner heiligen Reinheit ist ein specifischer des
Christenthums* (ebd., S. 101; Hervorhebung J.O.).

% Es handelt sich um die zweite Auflage; die erste Auflage erschien 1843. KARL GOTTLOB HERGANG (geb.
1776) war zuletzt Archidiakonus an der Hauptkirche zu Budissin (Bautzen). Er war Lehrer der Biirgerschule zu
Zittau und wurde 1813 als Katechet und Prediger an die Marienkirche zu Bautzen berufen. Er veroffentlichte
Schulbiicher und Ratgeber, zudem diverse methodische Schriften.

%! Das Stichwort ,,Kindheit* beansprucht demgegeniiber 17 Spalten (HERGANG 1852, S. 104-113). Spitere
Enzyklopéddien wie LINDNER (1884) oder REIN (1897) behandeln weder das Stichwort ,,Kind*“ noch ,,Kindheit*,
dafiir aber breit ,,Kindergarten*/“Kindergartenerziehung* (LINDNER 1884, S. 431-442; REIN 1897, S. 65-102).



Grundlegend fur den Wortgebrauch ,,Kind“ ist das Neue Testament (ebd., S. 100), und
padagogisch interessant ist daran im wesentlichen nur die, Kindschaft Gottes*, diesich in
jedem Christen qua Taufe erneuert und die durch die Erziehung vervollkommnet wird®. In
diesem Sinne ist die christliche Antike, aso der von mir erwahnte Uebergang von der
Erwachsenen- zur Kindtaufe, noch unmittelbar prasent, einschliesslich der leitenden
Begrundungen, wonach das hochste Erstrebenswerte des Menschen in der apostolischen
»Kindschaft* liege.

Das Beispiel der Real-Encyclopédie HERGANGS ist reprasentativ®: Im Bereich der
padagogischen Lexikographie* ist , Kind“ keine Kategorie, die sich Mitte des 19.
Jahrhunderts wirklich unabhéngig vom Zitatenkranz des Neuen Testaments bewegen konnte.
Das ist zunachst nicht ungewdhnlich, weil zu diesem Zeitpunkt der weitaus grosste Teil der
padagogischen Literatur und generell der Erziehungspublizistik christlich gestimmt war, so
weit natirlich, wie die christliche Kultur reichte. Radikal sékulare Bestimmungen des Kindes
ausserhalb von Enzyklopéadien und padagogischen Lexika gab es, etwaim zeitgendssischen
Sozialismus und Anarchismus, alerdings um den Preis einer Verlagerung der religitsen
Erwartungen auf p&dagogische und politische Formen der Erlésung. Die Erziehungsreflexion
im engeren Sinne aber blieb christlichen Annahmen verpflichtet, auch wenn dies nicht mehr
notwendig mit kirchlicher Dogmatik Ubereinstimmen musste. Eine unabhéngige Kategorie
»Kind* gibt in diesen Kontexten nicht.

Auf der anderen Seiteist ein nahezu unbestrittener Standardsatz der padagogischen
Historiographie bis heute, dass das moderne Kind von JEAN-JACQUES ROUSSEAU erfunden
worden sei, also im Mai 1762 auf die Welt kam®. Begriindet wird diese Annahme mindestens
dreifach:

* Im Emile werde beschrieben, dass und wie sich das Kind aus der eigenen Natur
heraus entwickelt.

» DieNegation der Erbsiinde Uberwinde jede Form von augustinischer
Padagogik und befreie so das Kind.

* Und das Lernen des Kindes erfolge eigenstandig, frei von gesellschaftlicher
Dekadenz und angeleitet durch einen wohlmeinenden Tutor, der ganz auf die
Beduirfnisse des Kindes und nur auf sie eingestellt ist.

Diese Sicht, die zum Beispiel noch JEAN PIAGET vertreten hat (OELKERS 2001), ist in
mehr als einer Hinsicht falsch oder mindestens irreftihrend. Es gibt keine definitive

52 Entspechend wird der Erziehungsbegriff gefasst: ,,Verstehen wir unter der Bestimmung des Menschen in
christlicher Redeweise die Gottihnlichkeit, so ist Erziehung das Geschift, das in jedem Einzelnen liegende
Ebenbild Gottes in voller Kraft und Schonheit hervorzubilden* (HERGANG 1851, S. 615). Der Begriff geht auf
HERGENROTHER (1830) zuriick und ist eine Mainstream-Bestimmung.

5 Ich bin fiir das Folgende einem Vortrag verpflichtet, den LUCIA AMBERG am 15. Dezember 2000 im
Kolloquium Allgemeine Padagogik der Universitat Ziirich gehalten hat. Auf ihre im Entstehen begriffene
Dissertation kann ich an dieser Stelle nur verweisen. Die Dissertation untersucht Enzyklopadien und Lexika des
18. und frithen 19. Jahrhunderts auf Sékularisierungseffekte im Assoziationsfeld von Erziehung, Familie und
Kindheit hin.

 Einschliesslich der zahlreichen Literaturberichte und —iibersichten (wie HERGANG 1840).

5 ROUSSEAUS Verleger NICOLAS-BONAVENTURE DUCHESNE gibt an, die ersten Exemplare des Emile seien am
22. Mai 1762 gebunden und danach ausgeliefert worden (JIMACK 1960, S. 67). Die Situation der Erstdrucke ist
kompliziert: Die Ausgabe von DUCHESNE wurde in Paris gedruckt, unter dem Namen des hollédndischen
Buchhéndlers JEAN NEAULME. In Holland druckte NEAULME selbst kurze Zeit spéter eine eigene Ausgabe.
DUCHESNE* Druck erfolgte in zwei unterschiedlichen Formaten. Daneben erschienen noch zahlreiche
Nachdrucke (ebd., S. 69).



» Erfindung” des Kindes, in dem Sinne, dass ein bestimmter Autor eine radikal neue
Sichtweise einflhrte, die es vorher nicht gab und auf die sich die Nachwelt mehr oder weniger
bruchlos einstellte. Was immer der Emile sein mag, RousseAus Erziehungstheorie ist keine

V orwegnahme dessen, was ,, moderne Erziehung” genannt wird, also

» erfasst nicht die Entwicklung der Natur im individuellen Kind,
geht nicht aus von kindlichen BedUrfnissen,

beschreibt keinen Prozess ,, entdeckenden Lernens*

und respektiert nicht die sich selbst formende Personlichkeit,

die mangels Biographie und so mangels Individualitdt im Emile gar nicht vorkommt.
Beschrieben wird nicht die Geschichte eines sich selbst entwickelnden Kindes, sondern die
Abfolge von Erziehungsaltern am Beispiel einer lernenden Statue™, also einer Paradoxie. Ein
lebendiges, denkendes, empfindendes und so eigensinniges Kind kommt im Emile nicht vor.

Wenn aber Rousseau das ,, moderne Kind“ nicht erfunden hat, wer war es dann? Ich
werde im Folgenden drei Thesen vertreten:

1. Angesichts der Dominanz und hohen Verdichtung der christlichen Erziehung
bisweit ins 20. Jahrhundert hinein gibt es keinen bestimmten Zeitpunkt, ab
dem von einer padagogischen , Erfindung des Kindes* die Rede sein kann.

2. Positionen ausserhalb der christlichen Padagogik wurden im 18. Jahrhundert
wesentlich von drei Seiten aus entwickelt, der Kindermedizin, der
sensualistischen Psychologie und der Publizistik Uber die enfants prodiges.

3. Wenn von einer padagogischen Erfindung des Kindes die Rede sein soll, dann
im paraxoden Sinne einer mehrfach gebrochenen Kontinuité ohne eigentlichen
Erfinder. Wichtiger als Autoren ist das Aufkommen von Zuschreibungen und
Erwartungen, fur die charakteristisch ist, dass sie sich nicht mehr einfach am
Neuen Testament orientieren konnen.

Wie stark die christliche Padagogik im angeblich so materialistischen 18. Jahrhundert
tatséchlich gewesen ist, lasst sich zunéchst am Beispiel des wohl erfolgreichsten Lehrmittels
der Elementarbildung im deutschen Sprachraum zeigen, ndmlich JoHANN HUBNERS Biblische
Historien von 1714% (Abb. 1), die als erster kindgerechter K atechismus galten und die bis
1902 - also fast zweihundert Jahre lang - in verschiedenen Auflagen und Versionen
zuganglich waren (REENTS 1986). , Kindgerecht“® waren die Historien, weil sie den Stoff des
Alten und des Neuen Testamentsin zweimal 52 Geschichten zusammenfassten und in eine

% Die lernende statue ist die grundlegenden Denkfigur im Sensualismus von ETIENNE BONNOT DE CONDILLAC
(1715-1780), auf die sich ROUSSEAU mindestens in seiner Lerntheorie beruft.

87 Zweimahl zwey und funffzig Biblische Historien aus dem Alten und Neuen Testamente, Der Jugend zum besten
abgefasset (erste Auflage 1714 bei JOHANN FRIEDRICH GLEDITSCH in Leipzig). Der Ausdruck ,,Biblische
Historien* ist schon vorher gebréuchlich, 1656 erschienen etwa in Braunschweig Biblische Historien von JUSTUS
GESENIUS. JOHANN HUBNER (1668-1731) besuchte bis 1688 die stddtische Lateinschule in Zittau, eine der
filhrenden Gelehrtenschulen im deutschen Sprachraum. Der Rektor der Schule, CHRISTIAN WEISE (1642-1708),
war ein bekannter Lehrbuchautor, auf dessen Didaktik HUBNER zuriickgriff. HUBNER studierte in Leipzig und
promovierte 1694. Im gleichen Jahr wurde er als Rektor an die Domschule in Merseburg berufen, 1711 wurde er
zum Rektor des Hamburger Johanneum gewéhlt. HUBNER war Autor diverser Schulbiicher, aber auch des
Curieusen und realen Natur-Kunst-Werck-Gewerck-und Handlungs-Lexicon (6. Aufl. 1731) sowie eines bei
JOHANN BAPTIST HOMANN gedruckten Atlas methodicus explorandis juvenum profectibus in studio geographico
ad methodum Hiibnerianam accomodatus (1719).

% Die Frage, was von der Bibel verstindlich sei fiir Kinder, beschiftigte verschiedene protestantische Autoren
neben HUBNER (etwa HOFFMANN 1720). Als besonders kindgemiss galten die Evangelien und die
Apostelgeschichte.



lehrbare Ordnung brachten. Das L ehrschema war nicht mehr lediglich das von Frage und
Antwort, wie im Katechismus LUTHERS, vielmehr wird die didaktische Komplexitét erhoht,
paradoxerweise um ene bessere Elementaritét des Lernens zu erreichen.

Der Stoff der christlichen Bibel wird nicht wirklich erzéhlt, sondern didaktisiert. Der
wesentliche Effekt entsteht durch das Zusammenspiel von didaktischem Text und
didaktischem Bild. Die Leser werden nicht nur fragend belehrt, sondern kénnen auch sehen,
und dies mit Verwelis auf die Bibelstelle, was den Kern der Frage ausmacht, also in den
ersten funf Historien

das Werk der Schopfung,

die Schépfung des Menschen,

den Stand der Unschuld im Paradies,

den Sundenfall der ersten Eltern

und die Szene, wie Kain seinen Bruder Abel erschlégt
(HUBNER 1731, Bildtafel 1-5) (Abb. 2-6).

Man sieht, was ,,kindgemass® zunachst bedeutet, die Transposition des Stoffesin die
Vorstellungswelt des Kindes, von der angenommen wird, sie reagiere auf die Erfahrung in der
Familie. Daher ist von den , ersten Eltern” die Rede, die im Buch Genesis bekanntlich nicht
vorkommen. Der Siindenfall wird bekanntlich auf den Baum der Erkenntnis bezogen, nicht
auf Elternschaft, aber die Umformung in eine lehrbare und zudem kindgemésse Form legt
nahe, aus dem Paar der weiblich verschuldeten Siinde ,, Eltern® zu machen. Die Tat Kains
wird so drastisch dargestellt, dass als didaktisches Ziel nur Abschreckung erkennbar ist, also
nicht zum Beispiel die Erkldrung der Bruderrivalitét. Die Leser sollen nicht psychologisch,
sondern einzig moralisch belehrt werden, dartiber némlich, dass einzig die fromme
L ebensweise gottgefalig. Wer ,,gottlos® lebt (ebd., S. 13), ist zu Taten wie die Kain imstande.

Der Aufbau der 104 Lehrstiicke ist immer gleich. Die sechste Historie in der ersten
Serie zum Alten Testament handelt ,,Von der Siindfluth* (Abb. 7).

» Siewird mit dem Titel angekindigt, im Blick auf die Bibelstelle nachgewiesen
und in deutscher Sprache auf einfache Weise nacherzahlt.

* Indiefortlaufende Erzéhlung werden abschnittsweise ,, deutliche Fragen®
eingebaut, die zur genauen Behandlung des Stoffesin einer Situation der
Belehrung dienen sollen.

» Danach werden mit dem erarbeiteten Stoff , nitzliche Lehren” formuliert und
abschliessend ,, Gottselige Gedancken mitgeteilt, die auch in lateinischer Sprache
abgefasst sind®
(ebd. 16ff.).

Die padagogischen Botschaften werden durchgehend mit einem Bild
veranschaulicht™: Die Kinder und Jugendlichen sollten einen drastischen und modellhaften
Eindruck davon erhalten, was mit den Menschen passiert ist, alssie, wie esim Text zur
SUndflut heisst, nicht mehr zu ,, bekehren waren, sondern ,,assen und truncken®, , freyhten®
und sich , freyhen liessen* (HUBNER 1731, S. 16, Bildtafel 6). Die Geschichte kann dann
anhand des Bildes vom ,, Thurm-Bau zu Babel* (ebd., S. 20, Bildtafel 7), des Schickals von

% Die lateinischen Sechszeiler sind erstmals in der Ausgabe Leipzig 1729 aufgenommen.

™ Erst die Ausgabe letzter Hand (1731) erschien mit Bildern. Die ganzseitigen Kupfer dieser Ausgabe wurden
von den Niirnberger Officinen PETER CONRAD MONATH und GEORG PETER MONATH gedruckt, jedoch nicht
gefertigt. Die Kupferstecher selbst sind unbekannt.



»S0dom und Gomorra* (ebd., S. 26, Bildtafel 9) oder der ,, Himmels-Leiter®, die Jakob im
Traum erschien™, weiterverfolgt werden (ebd., S. 42, Bildtafel 13), jeweils zurechtgelegt in
Lektionen, die auf Unterrichtszeit hin berechnet sind (Abb. 8-10). Diese didaktische
Schematisierung war extrem erfolgreich und beherrschte quasi den Lehrmittel-Markt bisins
19. Jahrhundert hin, und dies nicht alein durch Verbreitung, sondern vor allem durch kreative
Nachahmung (OELKERS 2001a).

Neu ist dabei nicht die Narrationsdidaktik an sich™, sondern die Mischung aus
Exemplum, Anschauung und fragender Belehrung, die mit einem wiederkehrenden
didaktischen Normalmass dargestellt wurde. In der Vorrede Autoris wird das,, METHODE"
genannt. Von , Kindern® ist nur in dieser Hinsicht die Rede. Sie sind Objekt der Methode,
also kommen unabhéngig davon gar nicht vor (HUBNER 1731, Vorrede)”. Das Buch, heisst es,
sai ,,vor Kinder geschrieben”, also enthalte keine ,, harte Speise” der Theologie, sondern nur
»Milch-Speise* (ebd.). Doch das betrifft allein die Didaktik, die auf die Verstehensdifferenzen
zwischen Kindern und Erwachsenen Ricksicht nehmen, also die theol ogische Botschaft in
eine Form bringen muss, von der didaktische Autoren annehmen, sie seien dem
Verstehenshorizont von Kindern nahe. Einzig so stellen Kinder ein besonderes Problem dar.
Die Vermittlung erfolgt ,,kindgemass®, Kinder sind Modellannahmen der Didaktik, ohne sie
(die Kinder) fur sich und so autonom ansehen zu miissen.

Das gilt keineswegs nur fur die protestantische Literatur, wie ein zweites Beispiel
verdeutlichen soll. In der franzdsischen Literatur ist zu Beginn des 18. Jahrhunderts von der
civilité chrestienne die Rede, was man am ehesten mit ,, Gemeinschaft der christlichen
Briderschaft* Ubersetzen kann. Diese katholische Zivilitét wurde mit Soziallehren verbunden.
Eine davon und vermutlich deren wichtigste waren die im 18. Jahrhundert viel gedruckten
» Regeln des christlichen Wohlverhaltens* von JEAN BAPTISTE DE LA SALLE. Sielassen
ahnlich wie die Katechismen keinen Raum fir eine eigene Kategorie ,,Kind*, obwohl oder
weil sie deutlich a's Erziehungsregel n verstanden werden missen. Véter und Mtter, heisst es
im Vorwort, sind verpflichtet, der Erziehung ihrer Kinder besondere Aufmerksamkeit
zukommen zu lassen, weil anders nicht entstehen wirde, was ,,un charactere de vertu*
genannt wird (Les regles de la bien-seance 1703, preface). Charaktererziehung sei nur
maoglich durch Verpflichtung auf die reinen Motive des Christentums, die Kindern
nahegebracht werden missen, ohne sie anders alsin dieser Einstellung wahrzunehmen.

Eltern haben daher nur eine Aufgabe, némlich aus Kindern wahre Christen zu machen:

»11snedoivent jamais en leur donnant des Regles de Bien-seance oublier de leur
enseigner qu’il ne faut les mettre en pratique que par des motifs purement Chrétiens,
& qui regardent lagloire de Dieu & lesalut ...

silsleurs aprennent& leur font faire des pratiques de Bien seance qui ont rapport au
prochain ils les engageront a donner ces témoignages de Bien veillance, d honneur&

' 1Mos 28, 12. Jakob traumt von der Himmelsleiter, auf der Engel auf und nieder steigen. Gott Jahwe steht iiber
der Leiter und verkiindet Jakob die Landnahme.

" Die Erziehung durch Erzihlung ist in vielen christlichen Hausbiichern des 17. Jahrhunderts immer wieder
verwendet worden (Etwa: Christliche Hauss-Schule ... 0.J.). Das ,, Exemplum® ist ein Kernstiick der
mittelalterlichen Didaktik (WELTER 1927).

3 Ein iedwedes Kind hat von seinem Schépfer empfangen, erstlich ein Ged:ichtniss, dass es etwas auswendig
lernen kan: Darnach einen Verstand, dass es einer Sache nachdencken kan; und endlich einen Willen, dass es
sich einen Vorsatz fassen kan. Von diesen drey herrlichen Talenten muss keines vergraben werden, sondern ein
iedwedes muss seinen Wucher bringen; oder der Lehrmeister kan sich nicht legitimiren, dass er seine Profession
recht gelernet habe® (HUBNER 1731, Vorrede).



de respect que comme a des membres de JESUS-CHRIST & ades temples vivans,&
animez de |’ Esprit* (ebd).

JEAN BAPTISTE DE LA SALLE™ (Abb. 11) war Begrinder einer der einflussreichsten
padagogischen Bewegungen in Frankreich bis zur Revolution. Die von ihm ins Leben
gerufene christliche Schulbriiderschaft - Les fréeres des écoles chrétiennes - wurde von 1681
an entwickelt und unterhielt bis zum Verbot der Ménchsorden durch die
National versammlung im Februar 1790 mehr als 120 Schulen in ganz Frankreich™. Von noch
grosserem Einfluss war DE LA SALLE als Schriftsteller. Seine ,, Regeln der christlichen
Wohlansténdigkeit“ sind zweihundert Jahre lang in mehr al's 125 nachgewiesenen Auflagen
als Erziehungsbuch verwendet worden, vor allem weil sie nitzliche Regeln des Benimms
enthielten.

Anders as bei HUBNER geht es nicht um Unterricht, Benimm lasst sich nicht in
Lektionen vermitteln; vielmehr werden Eltern und Erzieher dartiber informiert,

* was ein bescheidenes Auftreten ist,

» wasasunziviles Benehmen zu gelten hat,

» wierichtig gesprochen werden muss

* oder wann die Korperhaltung mit dem Selbstanspruch konvergiert.

Grossen Raum nimmt die Haltung bei Tisch ein, aber man wird auch dartber belehrt,
dass ,lamaniére derire" genau vorgeschriebene Situationen verlange (ebd., S. 136) oder dass
es eine grobe Unhoflichkeit sei, seine Begleitung zu verlassen, wenn man jemand anderen
trifft (ebd., S. 141).

Von Kindern muss bei alledem nicht gesprochen werden, auch nicht, alsvom ,, Spiel®
(Du jeu) gehandelt wird (ebd., S. 142ff.). Die Besonderheit von Kindern wird nicht im Spiel
gesehen, vielmehr ist gute Erziehung n6tig, um auf anstandige Weise spielen zu konnen (ebd.,
S. 148). Regeln wie die des Kompliments —

»1es compliments, pour étre bons, doivent étre faits sans compliment* (ebd., S. 227) —

zeigen, dass nicht an Kinder gedacht wird, wenn von Erziehung die Redeist. Das
Gleiche gilt fur die Annahme, Wahrheit und Ernsthaftigkeit zeigten sich in dem, was man sagt
(ebd., S. 185ff.). Dass der Teufel der Vater der LUge sei (ebd., S. 187), ist fur Kinder
entweder trivial oder unvorstellbar. Und Kinder dirften sich kaum standig selbst beobachten,
um das zu erreichen, was nach DE LA SALLE entscheidend ist fur den Umgang, ndmlich

™ JEAN-BAPTISTE DE LA SALLE (1651-1719) studierte von 1670 an mit FENELON am Priesterseminar St. Sulpice
in Paris. Nach dem Tod seiner Eltern kehrte er nach Reims zuriick. Er wurde beinflusst von NICOLAS ROLAND,
dem Griinder des Ordens Soeurs de I’Enfant-Jésus, der Schulen fiir arme Méadchen unterhielt. DE LA SALLE
wurde 1679 fiir die Soeurs de I’Enfant-Jésus ordiniert. Im gleichen Jahr griindete er, unterstiitzt von dem
Schulreformer ADRIEN NYEL, in Reims Armenschulen, aus denen die Schulbriiderschaft hervorging. Sie war der
Nukleus fiir die Entwicklung der Volksschule in Frankreich. Eine dhnliche Funktion iibernahm auch das
Seminare des Maitres pour la camapagne fir die Entwicklung der Lehrerbildung in Frankreich.1688 wurde DE
LA SALLE Vorsteher der Bruderschaft, die ab 1696 von Rouen aus geleitet wurde. DE LA SALLE wurde 1900
heiliggesprochen (Daten fiir diese und die folgende Fussnote nach BATTERSBY 1945-1952; die zahlreiche
Literatur iiber DE LA SALLE ist zumeist unkritisch).

" Die Schulen der fiéres verbreiteten sich rasch in Frankreich und wurden 1724 von Papst BENEDIKT X VIII.
anerkannt. Nach dem Verbot durch die Nationalversammlung iiberlebte die Organisation in Italien. 1804 kehrte
sie nach Frankreich zuriick, 1822 gab es mehr als 180 Schulen allein dort; die Schulbruderschaft griindete
Schulen iiberall in der katholischen Welt und zéhlte am Ende des 19. Jahrhunderts mehr als 2'000 Schulen und
iiber 14'000 Mitglieder. Gegenwartig sind Les fréres des Ecoles Chrétiennes in 87 Landern préisent.



Reputation und Verlasslichkeit (ebd., S. 189)™. Kinder streben nicht nach Ehre, es sei denn,
sie werden unter ein entsprechendes padagogisches Diktat gestellt.

Interessant ist, dass auch die 1720 im Umkreis der Schulbriderschaft verdffentlichte
Conduite des Ecoles chretiennes ohne das Stichwort ,, Kind“ auskommt. Hier finden sich
detaillierte Regeln, wie Schullektionen abgehalten werden missen (Conduite 1720, S. 16ff.),
aber Kinder sind ,,Ecoliers* (ebd., S., 25), denen genaue Vorschriften gemacht werden, wie
sie sich im Unterricht zu verhalten haben. Fur den Schreibunterricht etwawird exakt
bestimmit,

» wie das Papier beschaffen sein muss,

» welche Schreibfeder und wie sie gebraucht wird,

» welche Tinte zu benutzen ist,

» welche Beispiele verwendet werden durfen

» und dass franzésische sich von italienischen Briefen unterscheiden (ebd., S.
43ff.)".

Peinlich genau ist auch die Ordnung der Tagesgebete (prieres journalieres) (ebd., S.
75ff.), die bisin die Details der Haltung (posture) der maistres und der ecoliers beschrieben
wird (ebd., S. 81ff.). Der Weg von der Kirche zur Schule wird exakt festgelegt (ebd., S.
93/94), aber auch der Zeitaufwand fir den katechetischen Unterricht (ebd., S. 97ff.) und die
dabei gegebenen Pflichten der Lehrkréfte (ebd., S. 109ff.).

Starke Aufmerksamkeit beansprucht das ,, Korrigieren* der Schuler, also die
Sanktionierung des Fehlverhaltens. Sie misse, heisst es algemein, ,,douce & ferme en méme
tems* sein (ebd., S. 140). Zu unterscheiden seien dabei

» verbale Zurechtweisungen (Correction par paroles),

* Bestrafungen mit dem Riemen (Correction par Ferules)
» oder mit der Rute (Correction par Verges)

» sowie Schulverweise (ebd., S. 145ff.).

Fur Schulkinder™ gibt es funf Stinden, die unter keinen Umstanden vergeben werden
durfen, sondern hart bestraft werden mussen, ndmlich Lugen, Schlégereien, Diebstahl,
Unreinheit und Unanstandigkeit in der Kirche (ebd., S. 157). Fur schwierige oder gar
hoffnungslose Falle sind bereits hier die Eltern verantwortlich (ebd., S. 160)™, aber nur an
einer Stelle wird auf eine reale Bedingung der Erziehung, namlich das Alter der Kinder, ndher
eingegangen. Kleinere Kinder, heisst es, dirfe man nur ganz selten strafen; weil sieihre
Vernunft noch nicht gebrauchen kdnnten, wirden sie zuwenig Profit aus der Strafe ziehen
(ebd., S. 166).

Die zahlreichen Schriften zur Instruktion der Lehrkréfte der Freres des écoles
chrétiennes (wie: Recueil 1711) enthalten Disziplinierungskonzepte, Hinweise zum

76 On doit s’étudier & se rendre si sincére dans ses paroles, qu’on puisse acquérir la réputation d’étre de bonne
foi, et un homme de parole duquel on peut s’assurer et sur qui on peut se reposer (Les regles de la Bien-seance
1703, S. 189).

T Es gibt auch im italienischen Brief sechs Ordnungsregeln, die sich aber von der Haltung der Schreibfeder bis
zum Kleinschreiben unterscheiden (Conduite 1720, S. 51/52).

™ Enfans gleichbedeutend wie Ecoliers (Conduite 1720, S. 157 u. pass.).

" Umgekehrt wird zugestanden, dass wohlerzogene Kinder aus guten Elternhdusern stammen (Conduite 1720, S.
1641f.). Ueberhaupt werden Eltern im Blick auf ihre Aufsichtspflicht streng an die Schule gebunden (ebd., S.
1871f.).



christlichen Geist der Institute oder auch Handlungsregeln fiir die Erziehung, nirgends jedoch
einen Versuch, die Objekte der Erziehung, also die Kinder, ndher zu fassen. JEAN BAPTISTE
DE LA SALLES (1727, Petit abrégéVV/V1) Katechismus tber die Pflichten des
Christenmenschen von 1702 bezieht sich nicht auf Kinder, sondern auf die Mysterien des
Gottessohnes.

* InChristus seien , lanature Divine* und ,la nature humaine” vereinigt (ebd., S.
440)%, nur wer ihm folge, kénne auf wahrhafte Weise erzogen werden.

* Der Grund ist einfach, einzig der Weg Christi sel imstande, das
Zusammenspiel von , péché originel“ und , péché actuel“ (ebd., S. 376f.)%
einzuddmmen.

» Diewahre Erziehung, anders gesagt, ist Unterweisung in den christlichen
Tugenden und nur inihnen (ebd., S. 383ff.)%.

Einzig so kann mit dem unhintergehbaren Tatbestand der menschlichen Siindhaftigkeit
umgegangen werden. Erziehung setzt die stindige Natur voraus, die eingeddmmt, aber nicht
beseitigt kann. Tugend ist Verpflichtung auf ein gottesfirchtiges L eben, zwischen dem guten
und dem frommen Leben kann und soll nicht unterschieden werden.

Wenn zwischen der ,, nature humaine” und der ,, nature divine® unter schieden werden
soll, dann muss mehr vorausgesetzt werden als ein Bruch mit dem Dogma der Erbsiinde, aso
das, was RousseAUS eigentliche Leistung zu sein scheint. Aber literarische und
philosophische Provokationen des Dogmas der Erbsiinde sind nicht erst seit MORELLY ein
Skandalthema®, ohne dabei die weitgehend hermetische Erziehungsliteratur zu tangieren. Die
im 17. Jahrhundert entwickelten Regeln der christlichen Erziehung (CousTeL 1687) werden
nicht einfach dadurch ausser Kraft gesetzt, dass die Damonie des Siindenfalls verschwindet.
Und wer zu Beginn des 18. Jahrhunderts Eltern- oder Multterpflichten auf dasvie civile
bezieht (MARSOLLIER 1714 S. 123ff.) und so Erziehung nicht auf die Erwartungen der Kirche
reduziert, argumentierte keineswegs ausserhalb des christlichen Kanons. Regeln fir den
Ehestand und die Familienfuihrung (wie PAccoRri 1726) sind unabhéngig vom christlichen
Tugendkatal og praktisch nicht vorhanden. Diese Regeln setzen sich nahezu unverandert fort
und bilden eine eigene Gattung. Man kann daher nicht von den 6ffentlichen Diskussionen
etwaim Mercure de France auf die Kodifizerung der Erziehung schliessen. Wenn dort etwa
1742 ,lameécanique de I’ esprit* diskutiert wird (BOYER 1742), heisst das nicht, die
Erziehungsliteratur sei davon betroffen gewesen.

80 D. Jesus-Christ est-il veritablement Dieu?

R. Oui, Jesus-Christ est véritablement Dieu, parce-qu’il a en lui la nature Divine.

D. Jesus-Christ est-il veritablement Homme?

R. Oui, Jesus-Christ est veritablement Homme, parce qu’il a en lui la nature humaine* (DE LA SALLE 1727,
S. 440).
¥ Die ,,gegenwirtigen Stinden werden unterteilt in Todsiinden und verzeihlichen Siinden (DE LA SALLE 1727,
S. 377).
% Die drei Arten von Tugend werden im Katechismus genau definiert, nimlich die christlichen
Kardinaltugenden (,,la Foi, 1°‘Esperance, & la Charité*), die Kardinaltugenden (,,la Prudence, la Force, la Justice,
& la Temperance®) sowie die acht moralischen Tugenden, die den sieben Todsiinden entgegengesetzt sind (,,1.
L’humilité. 2. Le zele du bien du prochain. 3. La liberalité. 4. La chasteté. 5. La sobriété. 6. La douceur. 7. La
dévotion. 8. La diligence®) (DE LA SALLE 1727, S. 383ft.).
% MORELLY ist das schriftstellerische Pseudonym fiir FRANCOIS-ARMAND-AUGUSTE DE ROUHAN-SOUBISE
(1717-1755). Es ist unklar, ob alle werke, die unter diesem Pseudonym ver6ffentlicht wurden, diesem Autor
zugeschrieben werden konnen. MORELLYS Code de la Nature von 1754 gilt als Begriindung des modernen
Sozialismus und als Vorwegnahme ROUSSEAUS (WAGNER (1978).



Andererseits |6st sich die Erziehungsliteratur allmahlich von den christlichen
Doktrinen. Ein Beispiel ist FRANCOIS-VINCENT TOUSSAINTS Les Moeurs von 1748% (Abb.
12). Das Frontispiz, erlautert am Schluss, wie es sich gehort®, verweist nur scheinbar auf
einen sakralen Zusammenhang (Abb. 13). Vielmehr bittet die Tugend (la vertu) nur um Gottes
Beistand, um das am Boden liegende Laster (le vice) auf Dauer zu besiegen. Ein Ritusist
nicht erforderlich. Erziehung ist hier Themader ,, vertus sociales*® und genauer: der ,, amour
paternel“ und der ,,amour filial® (TOUSSAINT 1748, S. 296-328). Die Funktionen der Vater
und M utter werden unterschieden, gemass der Natur sind Mitter fur die Unterhaltung der
»Substance animale” der Kinder, Véter fir die Unterhaltung der ,, substance pensente”
zustandig, wahrend die , culture de |*ame” beide Elternteile etwas angeht (ebd., S. 306/307).
Véter sind die Konige der Familie ebenso wie Konige die Véter des Staates sind (ebd., S.
312ff.), die Idee der puissance paternel® taucht, unberiihrt von allen staatspolitischen
Diskussionen des 17. und 18. Jahrhundert, in der Erziehungdliteratur auf, vor allem um die
Strafautoritét zu begrinden (ebd., S. 315).

Zugleich wird das padagogische Verhdltnis aus der Natur der Familie heraus
bestimmt, zu unterscheiden vom Gebot der Kirche:

»Les peres& les Meres, dont les sentimens répondent au voeu de la nature, sont des
maitres tendres& bienfaisans; a qui par conséquent leurs enfans doivent une obéissance
fondée sur un amour respectueux. Leur solmission N’ est point celle d' un esclave pour
un maitre impérieux. Elle est aussi indispensable: mais elle doit étre volontaire, &
partir du coeur* (ebd., S. 316; Hervorhebungen J.O.).

Schlechte Véter seien Tyrannen, gute verstandige Gesetzgeber (ebd., S. 317f.). Der
,Code" des Gesetzgebers vom Sinai, ,honorez votre pere*®, dirfe nicht so verstanden
werden, dass sich die Kinder bedingungsl os unterwerfen missen (ebd., S. 320). Kinder
brauchten Nachsicht, wenn sie nicht im Herzen verhérten sollen (ebd., S. 321/322). Wirkliche
Tugend entstehe im Bande der Familie®, und sie Ubertrage sich von den Vétern auf die Kinder
(ebd., S. 323). Die Kinder sind so zunéchst Kinder der Familie und nicht der Kirche. Sie
koénnen aso Kinder Gottes sein, ohne automatisch der Kirche zugeordnet werden zu missen.

Dabel spielt die Entwicklung und das Alter des Kindes eine zentrale Rolle. TOUSSAINT
unterscheidet Kindheit, Jugend und Grossjahrigkeit (majorité):

# FRANCOIS-VINCENT TOUSSAINT (1715-1772) war Avocat und homme de lettres in Paris. Er war Verfasser der
Artikel zum Stichwort jurisprudence in den ersten beiden Bénden der Encyclopédie. 1754 iibernahm er die
Redaktion des Journal des etrangers, 1756 setzte er das Journal von GAUTHIER D’ AGOTY fort. 1772, kurz vor
seinem Tod, ging TOUSSAINT nach Berlin und wurde Redakteur beim neugegriindeten Journal littéraire (das in
27 Bénden bis 1776 erschien). Neben Les moeurs schrieb TOUSSAINT 6konomische und politische
Abhandlungen, darunter eine Kritik an DAVID HUME (1761).

% LA Vertu fixe tendrement ses regards sur Dieu; porté par un nuage; & foule d’un pié le vice, qui, étendu par
terre&démasqué, se couvre les yeux d’une main, pour ne pas voir la lumiére, & de I’autre tient un poignard, dont
il menace la Vertu. Les deux mots grecs tracés dans le livre qui est en face de Dieu, signifient: /’Amour&la
pratique du Bien“ (TOUSSAINT 1748, S. 390). Die Vignette wird demgegentiber so erklért: ,,Deux génies dont
I’un surprend I’autre endormi&le masque levé (ebd.).

% Die drei Teile des Buches beziehen sich auf De la Pieté, De la Sagesse und Des Vertus sociales.

%7 JEAN BODIN: Les six livres de la République (1583), livre premier/chapitre TV.

88 Ehre deinen Vater und deine Mutter, damit du lange lebst in dem Lande, das Jahwe, dein Gott, dir geben
will“ (Ex 20, 12).

8 ,»L union, I’amour, la concorde, sont des dons réservés aux societés vertueuses™ (TOISSAINT 1748, S. 323).



» DieKindheit verlange ,,une soimission sans bornes*, den Kindern fehle das
Vermogen einer verstandigen Prifung der Dinge, also gébe esfir sie auch
nichts zu prifen.

« Im Alter nach der Kindheit® beginnen sie damit, Einsicht in die Dinge zu
nehmen (entrevoir les objets), ihr Verstand (raison) entwickelt sich und sie
bilden eigene Vorstellungen heraus.

* Zum Mann geworden, bleiben sie wohl Sthne, aber folgen ihrer eigenen
Urteilskraft (ebd., S. 326).

Grosg ahrig schliesslich werden sie mit einem neuen Imperium konfrontontiert, dem
des Vaterlandes.

,»Sa Patrie prend connoissance par elle-méme, de ses moeurs&et de la conduite; il
commence a faire nombre parmi ses concitoyens; &, dans un état monarchique, c’est
le Roi qui devient son pere* (ebd., S. 327).

RousseAu &8sst den Emile bekanntlich mit der Wahl enden, sich zwischen ,1a patrie®
und ,,un pays‘ entscheiden zu missen (O.C. IV/S. 858). Die paddagogische Szene des Emile
vertauscht den , pére gegen den ,,gouverneur” (ebd., S. 263), aus dem Schoss der Familie
wird der Landschaftsgarten, die Natur Gbernimmt die Rolle des Gesetzgebers (ebd., S. 259),
aber auch Rousseau

e bestreitet die Vernunft des Kindes,
* Kkonstruiert ein Moratorium der Unterwerfung
e und l&sst erst nach der Kindheit die Autonomie des Urteils zu.

Zudem: Wenn Kinder wachsen, werden sie nicht schon erzogen. ROUSSEAUS
Moratorium soll die Kinder vor allem vor der Erziehung schiitzen, die daher rein negativ sein
soll (ebd., S. 323). Wie kommen dann aber die modernen Ueberzeugungen der Erziehung
zustande? Und wann setzen sie sich durch?

Was man ,,moderne Erziehung” nennen konnte, hat mindestens drei V oraussetzungen,

» die Konzentration auf laiische Moral,

» dieBeeanflussung von Kindern im Sinne dieser Moral

» und damit die Idee der Erziehbarkeit unabhangig von den Dokrinen (Abb. 14)
der christlichen Konfessionen.

Rousseau durchbrach keineswegs die Phalanx dessen, was SAMUEL FORMEY 1751 Le
philosophe chrétien genannt und als Reflexionsinstanz fiir die Erziehung bestimmt hatte™.
Kinder sind Teil des Hauses, die Erziehung ist Sache von Vétern und Mttern und sie setzt die
christlichen Tugenden voraus (FORMEY 1751, S. 386ff.). In diesem Rahmen werden Kinder
auf Dauer gepréagt (imprimer), vorausgesetzt ,,une cire molle” (ebd., S. 393) und geleitet durch
die Natur einerseits, die Vernunft andererseits (ebd., S. 394). Die Erziehung ist aso nicht
allein Sache der Natur, obwohl oder wahrscheinlich auch weil die Natur von Kindern
berticksichtigt wird.

% L’age qui suit I’enfance” (TOUSSAINT 1748, S. 326).
' Sur I"éducation: FORMEY (1751), S. 371-398.



RousseAus é éve de la nature wurde demgegentiber von der Kritik rasch as, Leben
im K&fig“ und als Spiel mit dem eigenen Schatten durchschaut (GUILLARD DE BEAURIEU
1764, S. 30ff., 55ff.). Zudem waren die Plagiatvorwurfe untberhérbar (CAJOT 1766),
nachdem schon in MARIVAUX® Einakter La Dispute (1744) die Idee der gesellschaftlichen
Isolierung von Kindern zugunsten der Entwicklung ihrer Natur durchgespielt worden war.

* Unmittelbar vor ROUsseAU hatte JEAN-CHARLES DESESSARTZ (1760) die
korperliche Erziehung als Grundlage fur das burgerliche Leben beschrieben.

» DielLeichtigkeit des Lernens von Kindern geht auf die Logik von CRousAz
(1737) zurick.

* Unddie,natirlichen Prinzipien“ der Erziehung hatte MORELLY schon 1743
beschrieben.

Freundlich gesagt, RousseAu nutzt den Diskurs Uber Erziehung, aber er erfindet ihn
nicht. Viele Motive sind vorhanden, das ,,Kind der Natur” ist ein zentrales Element der
ethnologischen Reiseliteratur, in der zeitgendssischen Malerei wird die unberihrte Natur
stilisiert und schliesslich erscheint mit der Entwicklung des Landschaftsgartens auch das
Motiv der kiinstlichen Natur.

Aber es gibt noch ganz andere Spuren, die néher an die Konstruktion des Kindes und
der Kindheit heran fihren. JosepPH CAJOT (1766) hat darauf verwiesen, dass fur ROUSSEUS
|dee der natuirlichen Erziehung auch die Lektiire der zeitgentssischen Kindermedizin
massgebend gewesen sei (genaue Nachweise in: MERCIER 1961; siehe schon VARIOT 1926)%.
Das ist insofern naheliegend, als seit PAOLO BAGELLARDIS Opusculum de aegritudinibus et
remediis i nfantium (1472)* medizinische Kompendien tber das Aufwachsen und die
Gesundheit von Kindern immer durchsetzt waren mit padagogischen Ratschlégen, wie dies
auf moglichst nattrliche Weise zu geschehen habe. ,, Natirlich” bezieht sich in aller Regel auf
dreierle,

» dierichtige Erndhrung und Hygiene,

» dieKur der Krankheiten von Kindern

» sowiedie massvolle Didtetik des Aufwachsens, wozu auch Regeln des
Umgangs mit Kindern gerechnet werden®.

In BARTHOLOMAUS METTLINGERS Regiment der jungen Kinder (Ausgabe 1497) (Abb.
15) wird deutlich gesagt, ,,wie man die kind halten vnd ziehen sol”, ndmlich natirlich im
Sinne der Gesundheit von Leib und Seele. Die Mdglichkeit der Erziehung wird sensualistisch
vorausgesetzt. Zitiert wird ARISTOTELES' De Anima:

“die sel eins kint ist wie ein abgeschaben tafel”, die darauf wartet, beschrieben zu
werden.

Diese vermutlich wirkméchtigste Metapher der Padagogik Uberhaupt spielt dort die
zentrale Rolle, wo Erziehung mit Habitualisierung gleichgesetzt wird. Die vielen Traktate zur
Kindermedizin im 18. Jahrhundert beziehen sich auf die Stérkung der Kréfte des Kindes

2 Meine Beispiele sind aufgrund der Vorgaben ROUSSEAUS der franzésischen Literatur entnommen, die These
selbst ldsst sich an deutschen, englischen oder italienischen Beispielen dhnlich verifizieren. Die deutsche
Literatur etwa (bis STRUVE 1798 und dariiber hinaus) unterscheidet sich kaum von der franzdsischen.

% PAOLO BAGELLARDI (gest. um 1492) wurde 1472 Ordinarius fiir theoretische Medizin in Padua. Seine Schrift
iiber die Kindermedizin ist dem Dogen von Venedig gewidmet.

% Nourrir et gouverner les enfants (VALLEMBERT 1565)



(RAULIN 1768/1769), darin eingeschlossen die Gewdhnung an gesunde L ebensweisen und
sittliches Verhalten, ohne allein auf die Psychologie der Verinnerlichung zu setzen (LA Caze
1764). Grundlegend ist die Natur des Kindes, die nicht wie eine tabula rasa betrachtet werden
kann. Das Ideal ist das, wie esin einem englischen Essay upon Nursing von 1753 heisst,
»healthy child”, das seine eigenen Kréfte selbsttétig tiben und gebrauchen lernt (CADOGAN
1753, S. 40ff.). Offenkundig ist es kein Zufall, dass Rousseaus Hauptsatz ,,observez la
nature, et suivez laroute qu’ elle voustrace” (O.C. IV; S. 259) sich nahezu wortlich in NOEL
FALCONETS® Systéme des fievres et des crises von 1723 findet® (Abb. 16), das als

medi zi nisches Handbuch dienen sollte und dabei auch Fragen der Erziehung der Kinder
behandelte.

Kinder, heisst es hier, verlangen besondere Aufmerksamkeit und eine besonders
bef&hi gte medizinische Zuwendung (FALCONET 1723, S. 78/79). Was ,, regime de vivre"
genannt wird (ebd., S. 81), bezieht sich auf einen Zusammenhang von richtiger Erndhrung,
sittlicher Lebensfuhrung und seelischer Gesundheit. Grundsétzlich wird von den
Selbstheilungskraften des K érpers ausgegangen, wie am Beispiel des Fiebers (ebd., S. 123ff.,
2241t.) und der Bewadltigung von Krisen (ebd., S. 341ff.) gezeigt wird. Das Prinzip der
Aussagen ist die , autorisierte Beobachtung* der Natur (ebd., S. 127)° und so die
medizinische Erfahrung (ebd., S. 135), nicht die religidse Doktrin oder das moralische
Prinzip. Was z&hlt, ist der Fall (ebd., S. 146); die Erklérung und die Wahl der Mittel miissen
darauf bezogen werden, also sind nicht einfach Ableitungen aus Prinzipien unabhangig von
der je gegebenen Erfahrung.

1754 erschien in Paris ein zweibandiger Essai sur |’ éducation médicinal e des enfans
(BROUZET 1754)*® (Abb. 17). Die drei Blicher des Essai behandeln die normale Entwicklung
des Kindes vom vorgeburtlichen Zustand bis zum Zahnen und vom Entwéhnen bis zur
Pubertdt sowie drittens die Kinderkrankheiten, unterschieden nach haufigen und seltenen
Arten. Im Vorwort wird der Ausdruck éducation medicinale gegen einen engen Begriff von
»Erziehung" ins Feld gefiihrt, der sich allein auf Wissen und Moral beziehen soll.

» Cependant élever un enfant dans le sens général qui se trouve compris dans le mot

d' éducation, signifie non-seulement éclairer son esprit & former son coeur pour Dieu,
pour la société & pour lui-méme (ce qui fait le véritable & I unique objet de

| éducation moral€) mais encore pourvoir a sa génération, veiller a sa naissance, a

| accroissement de son corps, prévenir les vices de ses organes & de ses humeurs,
établir |’ ordre ou la succession constante de ses fonctions; en un mot, faire d’ un enfant
un adulte ou un homme; voilal’ objet de I’ Education que nous appellerons
Médicinale® (BROUZET 1754, t.I/S.ifii).

Aus einem Kind einen Menschen machen ist exakt das Programm in ROUSSEAUS
Emile. Grundlegend dafur, heisst esin der éducation meédicinale, ist das Wachstum der Kinder
und so ihre Empfanglichkeit oder ihr Lernen (ebd., S. viii). Daher missen Korper wie Seele
mit besonderer Pflege und Aufmerksamkeit bedacht werden. Die Seele sei wohl inihrer
Essenz , invariable”, aber sie misse die organische Individualitét oder die Vielfalt der Natur

% NOEL FALCONET war Doyen am College des Medecins in Lyon sowie medizinischer Berater des franzdsischen
Konigs.

% “Nous nous fixons & observer & suivre la Nature, dans les principaux phenomenes des vegetaux&des
animaux” (FALCONET 1723, S.7).

7 Nach HIPPOKRATES: Natura stimulata artis peritis agendae indicat (FALCONET 1723, S. 144).

% NICOLAS BROUZET war koniglicher Hofarzt an der Infirmerie Royale und an den Hopitaux de Fontainebleau.
Er war zudem korrespondierendes Mitglied der Académie Royale des Sciences.



voraussetzen, einschliesslich der Vielfalt des Geistes, des Charakters und der Beziehungen
(ebd., S. X1)*. Moral ist also nicht die letzte Grosse der Erziehung, vielmehr kénnen
physikalische Ursachen Irrtiimer des Geistes und Fehler des Herzens korrigieren, weil diese
auf ein heilbares Leiden der Organe zurtickzufiihren sind (ebd., S. XI1I).

BrouzeT spricht von der , reciprocité d’influence” (ebd., S. XV), angesichts der es
eine singulére Moralerziehung eigentlich gar nicht geben kénne. Erziehung ist nicht lediglich
Einwirkung, sondern setzt Wechsel beziehung voraus. Der Entwurf der éducation medicinale
ist eine umfassende Erziehungstheorie'®, die Einseitigkeit und insbesondere die Reduktion
auf doktrindre Schulung vermeidet. Notwendig fur die medizinische - im Unterschied zur
padagogischen - Sicht auf das Kind sind:

1. Anatomische Kenntnisse tUber das konkrete Verhalten von Kindern, ihre
Geschicklichkeiten, Uebungen und Spiele.

2. Chemische Kenntnisse tber die Erndhrungsweisen des Volkes, die Natur der
Nahrungsmittel und die Auswahl der fir die Kinder besten Ernghrung.

3. Erfahrungen mit den Leidenschaften, dem Lernen und den Unterhaltungen
(amusemens) der Kinder.

4. Klinische Erfahrung, die notwendig ist, um die Krankheiten der Kinder erkennen
und heilen zu kdnnen.

5. Eine algemeine Einstellung, die Verhaltnisse von Kindern ohne die in diesem
Felde Ublichen Vorurteile zu betrachten
(BROUZET 1754, T.I/SXXI-XXVI).

Die Zeit der Kindheit wird in Alter unterteilt und je besonders behandelt. Die Regeln
flr die Ausgestaltung der Schwangerschaft sind anders als die des Umgangs mit
Neugeborenen. Kleine Kinder mussen besonders darauf hin beobachtet werden, was ihnen
Angst und Schrecken macht, wie sie schiafen und wie leicht sie lernen (ebd., S. XLII1), das
Wachstum muss durch richtige Ernghrung und gute Betreuung unterstitzt werden (ebd., S.
XLVI1Iff.)™, besondere Beachtung verdienen das Zahnen und die Zeit der Entwohnung vom
Gesaugtwerden, die Pubertét ist deutlich die ,crise de I’ enfance® (ebd., S. LXf.), und nicht
nur hier zeigt sich, dass Kindheit und Jugend von zwei unterschiedlichen Geschlechtern
durchlebt wird (ebd., S. LX)

Das von 1758 an in Paris erscheinende Journal de medecin, chirurgie, pharmacie'® ist
eine der Quellen, die Entwicklung der Medizin zu beschrieben. Der sozusagen nattirliche
Sensualismus wird gekoppelt an die sensualistische Philosophie, die auch die
Erziehungstheorie erreicht. Erst gestitzt durch den Sensualismus liessen sich die Themen der
Erziehung unabhéngig von konfessioneller Dogmatik behandeln, nicht zuféllig befordert
durch die medizinische Sicht auf das Kind. Fur die Entwicklung der Padagogik impliziert die
Ausgestaltung der auf JoHN LocKE zurtickgehenden Theorie des Sensualismusim 18.
Jahrhundert (fur Frankreich: YoLToN 1991) dreierle,

% En effet Pessence de I’ame est invariable en soi, ce n’est que de la différente constitution des organes
auxquels elle est liée dans les differens individus, que dépend la variété infinie que nous observons dans la
tournure d’esprit, dans le caractére & dans les inclinations des homme* (BROUZET 1754, t.I/S. XI).

196 VENEL (1776) und diverse andere.

"% Gestiitzt auf die ,,loix de la Nature® (BROUZET 1754, T.I/S. XLVIII), die nicht geniigend beachtet werden
konnen.

192 RousSEAUS Ungleichbehandlung der Geschlechter in der ,,natiirlichen Erziehung® is wohl zuerst von CAJOT
(1766, S.- 317-353) dargestellt worden. CAJOT weist als zentrale Bezugsautoren fiir die Erziehung von Sopie
VIVES® und FENELON nach.

1% Journal de medecin, chirurgie, pharmacie: 1753-1817.



* denVorrang des Lernensfir die Konstitution des Geistes,
* damit zusammenhangend die Preisgabe der platonischen Seele
» sowie die Ueberwindung der Lehre der Gottesebenbildlichkeit.

Was damit - im Prinzip - in Frage gestellt war, ist eine der zentralen Erziehungsméchte
des Christentums gewesen, die Imitatio pietatis, die mit den Motiven der Ikonographie die
Verahnlichung des Menschen bewirken sollte (BUTTNER 1983). Dass der Geist sich selbst
aufbaut, vorausgesetzt nur Empfindung und Reflexion, verletzt die Idee der kanalisierten
Nachahmung, die Erziehung an ein unbedingtes VVorbild binden muss. Innere und dussere
Gewohnheiten sind demgegentiber das Produkt individueller Lernerfahrungen, diein beliebig
viele Richtungen gesteuert werden kann.

Erziehung ist nichts als Habituierung, heisst esin MORELLYS (1743, S. 31) Principes
naturels de |’ éducation, sofern die Erziehung

» keine andere Regel hat und keiner anderen Methode folgt als die der Natur,

» die Bewegung der Natur unterstiitzt und beschleunigt, aber nicht erzwingt,

o dleihre Mittel der Natur der Objekte entnimmt,

* den Geist sukzessiv aufbaut, bis die Maschine sich selbst bewegen kann,

* mit der Kraft der Imagination und des Gefihls beginnt, dann das Gedéchtnis starkt
und so endlich die Urteilskraft sich formen 18sst,

* ihre Objekte proprotional zur Entwicklung des Kindes einsetzt und

» dieHindernisse der Erziehungspraxis Uiberwindet

(ebd., S. 31-33).

Die natiirliche Erziehung sei die Erziehung ,,arebours* zur bestehenden, historisch
zufdligen Praxis (ebd., S. 33), well und soweit der Aufbau des Geistes von den ersten
Elementen an (ebd., S. 39) unterstitzt und recht eigentlich im p&dagogischen Sinne
kontrolliert werden kann. Wer die Neugier von Kinder weckt, ihre Spiele didaktisch nutzt
(ebd., S. 57ff.) und schliesslich neue Methoden des Unterrichts' so verwenden kann, dass
sich auf nattrliche Weise das Gedachtnis kultivieren 18sst (ebd., S. 130ff.), der muss sich
vorstellen, den Prozess der Erziehung beherrschen zu kénnen. Aber damit ist die Erziehung
erfunden, nicht das Kind - Wie entsteht eine allgemeine Vorstellung vom Kind, die nicht auf
die Padagogik der Imitatio Del eingestellt ist, ohne Kinder einfach als Produkte von
Habitualisierungen anzusehen?

Die Beantwortung dieser Frage setzt voraus, dass Kinder tiberhaupt unabhangig von
Erziehungsidealen betrachtet werden konnen. Es gibt dafir zwel extreme Kategorien,

die enfants sauvages und die enfants prodiges.

Wilde Kinder werden bis ITARD (1807) und danach unmittelbar nach Aufgreifen der
Erziehung unterworfen, sie miissen nachholen, was sie versaumt haben; geniale Kinder
dagegen leben ausihrer natirlichen Begabung, was sie ausmacht, kann nicht einzig auf
Erziehung zurlickgefihrt werden, sie sind daher der interessantere Fall. Vermutlich hat dieser
Fall mehr mit dem Aufbau von Respekt gegentiber Kindern zu tun, al's gemeinhin
angenommen wird. Insofernist esirritierend, dass die durchaus nicht wenigen Félle von

1% MORELLY (1754, S. 83ff.) entwickelt unter anderem eine neue Methode des Sprachenlernens.



»Wunderkindern“ im 17. und 18. Jahrhundert in der padagogischen Forschung weitgehend
vernachl&ssigt worden sind.

Die Zeitgenossen waren entschieden anderer Ansicht: Zu Recht sagt SAMUEL-ANDRE
TissoT, nachdem er in Lausanne den zehnjahrigen MozART (Abb. 18) hatte horen konnen'®,
der Fall MozART verweise auf generelle Zusammenhange ,, entre |’ homme morale & |I"’homme
physique® (TissoT 1766, S. 182), well das Genie von Kindern die gewohnten Erklarungen des
Menschwerdens unter Druck setze. Wer vor der padagogisch zugebilligten Zeit tber
extraordindre Kenntnisse und Fahigkeiten in bestimmten Zweigen der Wissenschaft oder der
Kunst verflige, verletze die bestehenden Erwartungen an Wachstum und Erziehung, ohne dass
das offensichtliche Talent bestritten werden konne. Das gewohnliche Kind (I’ enfant ordinare)
sei ausserstande, die Differenzen wahrzunehmen, die das ungewdhnliche Kind, beglnstigt
durch die Natur, sofort erkennt (ebd., S. 184/185). Ihm musse daher das Genie der eigenen
Natur zugestanden werden.

Eines dieser Kinder hat SAMUEL FORMEY (1741) beschrieben, ndmlich JEAN-PHILIPPE
BARATIER, der in der franzdsischen Kolonie im brandenburgischen Anspach aufwuchs. Der
Junge konnte vor dem dritten Lebengjahr perfekt lesen, lernte mit vier und finf Jahren Latein
und Griechisch, gefolgt von Hebréisch, was ihn instand setzte, die von 1726 an erschienene,
vierbandige Bible Rabbinique'® zu studieren. 1731, mit zehn Jahren, schrieb JEAN-PHILIPPE
BARATIER seine erste wissenschaftliche Arbeit Uber die Bible Rabbinique; die Arbeit wurde
im 26. Band der Bibliotheque Germanique veroffentlicht'”’. Der Aufsatz zeigte profundes
Wissen, FORMEY spricht vom , jeune Savant“, dem Wunderkind™®, das kabbalistische und
talmudische Schriften ebenso beherrschte wie die Kommentare und die Geschichtsschreibung.
Er las diese Werke, hdt FORMEY fest, wie andere L eute gewohnliche Romane lesen (ebd., S.
11).

Am 2. Mé&rz 1735 legte BARATIER der Universitdt Halle Theses Philosophicae
inaugurales variae vor, die als Magisterarbeit anerkannt wurden. Er befasste sich intensiv mit
Problemen der Kirchengeschichte, aber auch mit Fragen der Astronomie und Mathematik, die
so kompetent bearbeitet wurden, dass BARATIER im September 1735 auf Vorschlag von
JacoB HobGsoN'® in die Berliner Akademie der Wissenschaften aufgenommen wurde. Er
war zugleich korrespondierendes Mitglied der Roya Society und der Académie Royale des
Sciences. Vor beiden Gesellschaften durfte er im Dezember 1737 seine mathematischen
Entdeckungen vortragen, franzésisch in Paris, lateinisch in London (ebd., S. 49)"°. Die
Gelehrsamkeit des Jungen beschéftigte die europai schen Journale, fast mehr aber noch das
Ende des Wunderkindes, bei dem im Frilhsommer 1739 ein Tumor entdeckt wurde, der ein
knappes Jahr spater dazu fuhrte, das Leben zu beenden. Er starb, kommentierte FORMEY, wie
ein wahrer Christ, angesichts der Erl6sung ist der Tod unbedeutend und eine Begabung wie
BARATIER sai ohnehin nicht dazu bestimmt gewesen, lange zu leben (ebd., S. 88f.).

1% MoZART gastierte im Mai 1766 auf einer Konzertreise in Lausanne.

19 Bible Rabbinique, imprimée en quatre volumes in Folio (Amsterdam 1726-1728). JEAN-PHILIPPE BARATIER
wurde am 29. Januar 1721 in Schwobach, in der Ndhe von Niirnberg, geboren. Sein Vater, FRANCOIS BARATIER,
iibernahm kurz darauf die Stelle als Pasteur de | ‘Eglise Francoise in Anspach.

7 EIf wissenschaftliche Arbeiten BARATIERS sind gedruckt worden. 26 ungedruckte Manuskripte liegen vor
(FORMEY 1741, S.116-125). Sie sind, soweit ich sehe, nie ausgewertet worden.

1% Ce merveilleux enfant“ (FORMEY 1741, S. 11).

19 Text der Laudatio in: FORMEY (1741), S. 23-28.

"9 Text der franzosischen Rede in: FORMEY (1741), S. 49-60. FONTENELLE unterzeichnete das Protokoll der
Diskussion in der Académie Royale, die zum dem Schluss kam, der Vorschlag Baratiers ,,étoit plus ingénieuse
que pratiquable® (ebd., S.67/68).



Aussergewohnliche Begabungen zeigen sich friih in der Kindheit, ohne einfach die
Erziehung as Ursache ins Spiel bringen zu kdnnen. Diese Ueberzeugung ist 1688 von
ADRIEN BAILLET mit Beispielen von FRANCISCUS ACCURSIUS bis THOMAS ZAMOIESKI ™
dargestellt worden und hat einen européischen Diskurs Uiber Kinder bestimmt™?, der
Begabungen vor der padagogisch festgel egten Zeit registrierte und offentlich bewertete.
BAILLET (1688, S. 4f.) spricht von der Zensur im Kopf der Erzieher, die verhindere, Kinder
das zuzutrauen, wozu sie ihrer Natur nach fahig sind. Einen dhnlichen Schluss zog CHARLES
PERRAULT (1698) und mit ihm viele Autoren des 18. und 19. Jahrhunderts, abseits dessen,
was eine interessierte Geschichtsschreibung nachtréglich das ,, padagogische Jahrhundert”
nannte. Esist kein Zufall, dass autonome Kinder hier kaum eine Rolle spielten, so dass
abschliessend geklart werden muss, wie sie dennoch erfunden werden konnten.

SAMUEL FORMEY (1741, S. 125) hatte fur die staunenswerte Gelehrsamkeit von JEAN-
PHILIPPE BARATIER eine plausible Erklérung, es handle sich bei der Begabung um ein seltenes
Gottesgeschenk™. Man sehe gerade daran, wie sehr sich Mensch und Tier unterscheiden, also
wie Unrecht alle jene hétten, die die Erziehung auf profanes Lernen reduzieren wollten, das
nichts als eine tabula rasa voraussetzt. Um BARATIERS Ausserordentlichkeit zu verstehen,
musse schon auf die Lehre der Emanation zurtickgegriffen werden,

»& delaregarder comme une parcelle de la Divinité, qui est retournée a son centre"
(ebd., S. 126).

So wird die Ausnahme von der Regel formuliert, die besondere Begabung ist selten,
fr sie kdnnen daher Bedingungen in Rechnung gestellt werden, die fir die weitaus grosste
Zahl oder die Durchschnittlichkeit von Kindern nicht gelten. Dafr findet FORMEY 1751 den
Ausdruck éducation prématurée, die Warnung vor der Verfrihung zugunsten der
allmahlichen Entwicklung der Natur, der ihre Zeit gelassen werden muss. Die sogenannten
Wunderkinder (prodiges) verdienten keine Bewunderung, heisst es.

» Ce sont des plantes forcées qu’' on fait pousser par artifice, mais dont les fruits
n’auront aucun gout dans la saison. Ne soyons pas plus sage que la Nature. Ellea
donné a chague chose son tems, & quand on la contrarie, elle s en vange tét ou tard”
(FORMEY 1751, S. 395; Hervorhebung J.O.)™.

Dem widersprach ROUSSEAU in einem Zusatz 1764 zum Emile, nachdem MOzART in
Paris aufgetreten war (OC. 1V/S. 402f., 1398). Allerdings war der Widerspruch mit dem Trick
verbunden, die,, culture prématurée” bei der Ausbildung des Korpers zuzulassen, bei der des
Geistes aber auszuschliessen (ebd.). MOZART wére So nur ein gut trainierter Automat, eine
Disgualifikation, die sich in vielen padagogischen Texten findet. Er habe bewiesen, sagt
RousseAu, dass Kinder nicht den Verstand haben, den sie zu haben scheinen, wahrend alles,
wassietun, ,réel” sa (ebd., S. 403). Die enfants prodiges beweisen also nur, dass man
Korper abrichten kann und dabei gegen die Natur handelt, wenn dies nicht als Spiel, sondern
als Belehrung geschieht (ebd.).

"""'Sohn des polnischen Humanisten JOAN. SARIUS SAMOSCIUS (JEAN ZAMOYESKI) (BAILLET 1688, S. 172ff.).
"2 Ein frithes Beispiel ist PIERRE BAYLES Bericht iiber das junge Genie des DUC DU MAYNE, der im Februar
1685 in den Nouvelles de la République des Lettres verdftentlicht wurde.

113 Cet Etre supréme se plait a faire voir de tems en tems, jusqu’ou peuvent aller les forces de ’esprit humain, &
a tirer sa louange de la bouche des Enfans méme* (FORMEY 1741, S. 125).

"% Dass es geniale Kind gibt, ist nicht von der Hand zu weisen. Allerdings diirfen gerade sie niemals gezwungen
werden. Vielmehr gehe es darum, sie zu moderieren, zuriickzuhalten und die Ueberreizung ihres Genies zu
vermeiden (FORMEY 1751, S. 394/395).



Die gegen LockE und die Modepadagogik der Zeit gerichtete Passage im zweiten
Buch des Emile, wonach Vernunft (raison) digjenige Fakultét des Menschen sei, die am
L etzten ausgebildet werde, weil sie sich aus allen anderen zusammensetze (ebd., S. 317), ist
ein Schliissal zu Rousseaus Theorie der Kindheit, nicht jedoch zum padagogischen Diskurs
im 18. Jahrhundert, der weitgehend LockE gefolgt ist, dort, wo keine konfessionellen
Doktrinen mehr vertreten wurden.

Fir FORMEY (1751, S. 391) sind Kinder ,, Etres raisonnables®, deren Seele bereits die
gleichen Dispositionen zur Verfiigung habe wie die von Erwachsenen, nur dass Kinder
Uber weniger Erfahrungen und so Uiber einen geringeren Vorrat an |deen verfigten'™.

Sie sind in diesem Sinne kleine Erwachsene.

RousseAu legte demgegeniber Erziehung auf die Abfolge von Erziehungsaltern fest,
die das historische Schema der Lebensalter ersetzen. Die Theorie des Kindes bezieht sich also
auf geschlossene Phasen, die ausser der Abfolge nichts mit einander gemein haben.

Im Manuscrit Favre des Emile werden die Erziehungsalter so bestimmit:

,1. L'agedenature 12
2. L'agederaison 15
3.L’agedeforce 20
4. L’ agedesagesse 25

1. L’agede boneur
tout lerestede lavie"
(O.C. 1V/S. 60).

Diese zeitliche Schematisierung ist die Bedingung dafir, von der Erziehung der Natur
reden zu kénnen. ,Nature® wird nirgendwo im Emile naher bestimmt, sie operiert wie
Lraison”,  force" oder ,sagesse” als Bezeichnung einer Phase der Erziehung, was die
eigenwillige Doktrin der éducation négative verstandlich macht. Bevor ein Kind Venunft
zeigen kann, muss die Natur zu ihrem Recht gekommen sein, und erst nachdem die Vernunft
ausgebildet ist, kann das Kind Stérke zeigen, an die sich Klugheit anschliesst. Lebensgliick ist
das Kompositum aus diesen padagogischen Stufen.

Aber das widerspricht, wie zuerst wohl FORMEY in seinem Anti-Emile von 1763"°
gezeigt hat, dem Augenschein und so der Erfahrung. Kein Kind l&sst bis zum zwolften
Lebensjahr seinen Verstand ruhen, und fur kein Kind beginnt das Alter der Klugheit erst mit
Zwanzig. Rousseaus Konstruktion der ,, natirlichen Erziehung® ist polemisch zu verstehen
und hat auch weitreichende Polemiken ausgel 6st (Py 1997), ohne freilich das,,moderne
Kind“ zu erfinden. Es wére ein seltsames Kind, und sei es nur einesim Roman,

» dasohne sozialen Austausch aufwéchst,

* saeinen Erfahrungsraum nicht selbst bestimmen kann,

» diekognitive Entwicklung zurtickhalten muss

* und ale Anregungen in einem didaktischen Setting serviert bekommt.

!5 Les Enfans sont des Etres raisonnables, qui n’ont pas la méme provision d’idées, les mémes matériaux
d‘expérience que les personnes faites, mais leur Ame a les mémes dispositions a raisonner (FOMEY 1751, S.
391).

"% Dem 1764 noch ein Emile chrétien folgte.



So gesehen, ist eher unversténdlich, dass die Schulmeister des 18. und 19.
Jahrhunderts zu den erkl&rtesten Feinden Rousseaus gehort haben (OeLKERS 2000).

Esist unklar, wieweit die RousseAu-L ektlre den Sinn fur Kinder gestarkt hat.
L okalstudien, etwa aus Zurich™, zeigen, dass nach 1762 Erziehungsprobleme nur sehr
randhaft das Interesse der Leser bestimmt haben, und dies ausschliesslich in praktischer
Hinsicht. Rebellische L ektiren, wie etwaim Sturm und Drang, sind selten, zudem werden die
padagogischen Themen und Topoi RousseAus den ortlichen Milieus angepasst, ohne sich zu
verselbstandigen. Das gilt generell: Offenbar kénnen neue Theoreme oder Methoden der
Erziehung eingefihrt werden, ohne das bestehende Feld zu verandern. Darauf verweisen
wiederum Lokalstudien™, die zeigen, dass Bewahrung und Wande! durch die lange Dauer
und die grossen Zahlen vertraglich gehalten werden. Die Angleichung der Sprache sagt nichts
Uber die Veranderung der Praxis aus, die faktisch immer nur in Dosierungen erfolgen kann
und dabel die Punkte des Eingriffs auf riskante Weise selbst bestimmen muss. Insofern wird
im 18. Jahrhundert nicht einfach ,,das Kind* neu erfunden. Rousseau spielt mit dieser
Erfindung, aber er liefert sie nicht.

Auf die Breite der Literatur gesehen verandert sich im 18. Jahrhundert wenig am
christlichen Bild des Kindes. Die sich heraushildende kirchenunabhangige Padagogik bleibt
im Kern protestantisch und vermeidet vor allem in Deutschland die Adaption moderner
Theorien der Seele oder Entwicklung der Natur. Wo dies geschieht, etwaim
Philanthropinismus, sind hybride Konstruktionen die Folge, die Kinder als Objekte
padagogischer Einwirkungen betrachten, zugleich die Natur sich entwickeln lassen und bei
alledem Kontakt zur platonischen Seele halten wollen. Die ,, Erziehung zur Religion® bleibt
ein vorrangiges Thema auch und gerade da, wo ,,Religion® pychologisiert wird und
sensualistische Theorien des Aufbaus der Gefiihle greifen (NOSSELT 1775 oder SALZMANN
1780).

Wenn meine Beobachtungen zutreffen, dann muss die allméahliche Konstruktion des
modernen, sdkularen Kindes woanders gesucht werden, namlich in

» der neuen Psychologie des Lernens,

» der Auflosung der Lebensalter,

» der Anthropologie der kindlichen Natur,

* der medizinischen Empathie fir Kinder und deren Wachstum,
» der Diskussion und Anerkenntnis besonderer Begabungen,

» der Gleichsetzung von Begabung mit personlicher Natur

* und der Auflésung der éducation prématurée.

Damit soll nicht gesagt werden, die moderne Konstruktion des Kindes sei eine
Annédherung an die Realitét von Kindern, die sich allgemein gar nicht fassen l&sst. Wasin den
westlichen Diskussionen des 18. und 19. Jahrhunderts sehr langsam zuriickgedrangt wird, ist
die Gleichsetzung von Kindern mit Kindern Gottes. Das Kind wird singularisiert und in eine
individuelle Position gebracht, ohne interessefrel betrachtet zu werden. Das fur sich
betrachtete psychologische ,, Kind“ ist immer noch eine Konstruktion von Erwachsenen, die,

"7 Ich verweise auf die im Entstehen begriffene Lizentiatsarbeit von NATALIE BRIFOD und MONIKA WICKI. Die
Arbeit untersucht die Rezeption ROUSSEAUS in den sechziger Jahren des 18. Jahrhunderts in Ziirich.

"® Ich bin einem Vortrag verpflichtet, den MARTIN ANNEN am 9. April 2001 im Kolloquium Allgemeine
Péadagogik des Pddagogischen Instituts der Universitdt Ziirich gehalten hat. Seine Dissertation untersucht
Modernisierungen des Schulsystems im katholischen Kanton Schwyz seit Mitte des 19. Jahrhunderts.



wie die Reformpéadagogik zeigt, auf sakrale Motive immer zurtickkommen kann. Aber
deutlich ist das Abrtcken von christlichen Doktrinen und der Gleichsetzung von Erziehung
mit Katechese.

Damit verbunden ist ein Umbau der Interessen, fur den nicht einzelne Autoren,
sondern das zunehmende Eigengewicht verantwortlich ist. Kinder erhalten im 20. Jahrhundert
wachsende Aufmerksamkeit der Theorie und eine historische einmalige Steigerung der
Versorgung, was paradoxerweise mit einer ebenso einmaligen Individualisierung einhergeht.
So gesehen wird moderne Kindheit

* mit der staatlichen Verschulung entwickelt,

* mit dem Status von Kindern als Kunden und dem Durchsetzen kommerzieller
| nteressen,

* mit den Freiheiten des Konsums und den kontraren Maximen, Kinder in ihrer
Natur und Begabung ernst zu nehmen,

* mit dem stdndigen Umbau der Erfahrung und so dem Ende der Idee der
padagogischen Ausrtistung,

nicht jedoch mit dem Genie einer Theorie, die den Masstab fir ale anderen dargestellt
hétte.

Es scheint allerdings, dass die Themenfolge im 6ffentlichen Diskurs Uber Erziehung
und Bildung immer noch aus dem 18. Jahrhundert bestimmt wird. Die Fixierungen sind nicht
Uberwunden, so dassin ironischer Hinsicht vom ,, padagogischen Jahrhundert” durchaus
gesprochen werden kann:

Zyklisch werden Begabungsdiskussionen erneuert,

erscheint das Thema der friihen Genies oder der ,, Hochbegabten® immer neu,
wird die Erkl&rung mal aufs Lernen, mal auf die Natur verlagert,

soll Erziehung strikt oder empathisch erfolgen

und wird ,, Kindgemassheit* eingeklagt, ohne so recht etwas von Kindern
wissen zu wollen.

Das Bild des an sich bereits vernunftigen Kindes wird ebenso gepflegt wie das des
behiteten oder bedurftigen Kindes, ohne die beiden dafiir notwendigen Institutionen, némlich
Haus und Kirche, noch zur Verfligung zu haben. Insofern ende ich ebenso zwiespéltig, wie
ich begonnen habe: Das ,, moderne Kind*“ wird nicht zu einem bestimmten Zeitpunkt erfunden
und entsteht trotzdem, allerdings al's Orientierung von gesellschaftlichen Interessen der
Erwachsenen und nicht als Anngherung an die Welt der Kinder, sofern es diese denn gibt.



2.3. Rousseau und das ,,natiirliche Kind*

1793 erschien in , sechster verbesserter Auflage” GEORG CHRISTIAN RAFFS
Naturgeschichte fir Kinder (Abb. 1). Die erste Auflage datiert auf das Jahr 1778, finfzehn
Jahre spater war das Buch auf 627 Seiten angeschwollen, enthielt ein ausgiebiges Register,
war mit farbigen Kupfertafeln angereichert und stellte einen veritablen Bestseller dar. RAFF™,
Direktor des Lyzeums in Gottingen, ist einer der Begrinder der Didaktik der ,Realien”, also
von Lehrgegenstanden, die den modernen Naturwissenschaften verpflichtet sind und die
abriicken vom Stoff der Schépfungsgeschichte. Die entsprechenden Lehrblcher sind zunéachst
vor allem im Privatunterricht verwendet worden, weil der 6ffentliche Elementarunterricht
noch sehr stark an Form und Inhalt der Katechese gebunden war, wie Lehrmittel wie
HUBNERS ,, Auserlesene Biblische Historien“ zeigen. Der von Hauslehrern erteilte Unterricht
in burgerlichen oder adligen Familien dagegen nahm Bezug auf die
Wissenschaftsentwicklung, soweit diesin einer Didaktik fur Kinder moglich schien.

Vergleicht man RAFFs ,, Naturgeschichte fur Kinder* mit HUBNERS ,, Biblischen
Historien®, dann fallt dreierlel ins Auge:

» DasKindgemasse verschiebt sich von der katechetischen Form in die
Darstellung;

* der Stoff - Naturgeschichte - ist frei von religiosen Erklarungen;

» und die kognitiven Anspriiche sind gestiegen.

Die Kinder mussen nicht mehr bildliche mit textlichen Darstellungen der biblischen
Historien verbinden, nicht mehr peinlich genaue Fragen zum Text beantworten und definitive
L ehren Ubernehmen, dies am Ende auch noch in lateinischer Sprache. Im Unterschied zu den
biblischen sollen die Naturgeschichten nicht belehren, sondern unterhalten. Dieser
didaktische Zweck wird in der Vorrede zur ersten Auflage ausdriicklich festgehal ten:

»1ch Ubergebe hier dem deutschen Publicum eine Naturgeschichte fur Kinder, die, wie
ich mir schmeichle, so ziemlich in dem Ton geschrieben ist, wie es die Kinder haben
wollen, und gewissermassen auch haben missen, wenn sie mit Nutzen und Vergniigen
darin lesen sollen.

Ich habe den dialogischen Ton gewahlt, aber keine Kinder genannt. Bald rede ich mit
den Kindern; bald reden sie mit mir. Jetzt redet ein Kind mit einem Thier, oder ich
rede mit einem; jetzt lassen wir das Thier seine Geschichte selbst hersagen. Nun gehen
wir spazieren, und suchen Pflanzen, Thiere und Steine auf; nun schiffen wir in dem
weiten Weltmeer herum, und sehen Seehunde und Wallfische fangen.

Kurz, ich habe alles gethan und versucht, ein solches Buch zu schreiben, das meinen
lieben kleinen Herzensfreunden und Herzensfreundinnen gefallen konnt. Und gefallt
es diesen, so daucht mich, wére der Werth meiner Methode gl ticklich entschieden®
(RAFF 1793, S. I11/1V; Hervorhebungen J.O.).

' GEORG CHRISTIAN RAFF (1748-1788) besuchte das Gymnasium in Ulm und studierte an der Universitit
Gottingen. Neben der ,,Naturgeschichte fiir Kinder* ist RAFF Autor der methodischen Schrift ,,Dialogen fiir
Kinder (Gottingen 1779) sowie einer ,,Geographie fiir Kinder* (Tiibingen 1781) (vgl. STALLA 2000)



Abgesehen alein von der mannlichen und weiblichen Form der Anrede: Der
»dialogische" ersetzt den katechetischen Ton, die Leserinnen und Leser werden
angesprochen, ihr Interesse muss gewonnen werden, ohne einfach nur den Stoff zu
veranschaulichen. Der Zweck ist, Verstehen und Verstéandnis fir Naturphdnomene
aufzubauen, wobei ein vergleichsweise hohes Differenzierungsvermogen abverlangt wird. Die
kindliche Vorstellungswelt wird berthrt, aber nur soweit Ankniipfungspunkte gegeben sind.
Der Stoff selbst soll und muss die Vorstellungswelt Gberschreiten, den Kindern wird
vermittelt, was sie nicht wissen und aber zum Verstehen ihrer Welt gebrauchen kénnen. Ein
Beispiel, das sich eine populdre Redensart zunutze macht:

» Wo wéchst wohl der

Pfeffer,

lieber Herr ... Auch in Asia, liebe Kinder, auf den Inseln Java und Sumatra, und in
Malabrien', auf so schwachen Ranken, dass sie sich an Stangen und nahe stehende
Baume anhangen missen, um in die H6he wachsen zu konnen. Die Frucht des
schwarzen Pfeffers sieht fast so aus wie kleine Weintraubchen, denn die Korner sitzen
alle ohne Schalen nebeneinander, siehe Tafel 4 Figur 11° (ebd., S. 40).

Diefarbige Kupfertafel enthdlt unsortiert, aber mit Bezug zum Text, Darstellungen,
die fur eine knappe V eranschaulichung sorgen, also in diesem Falle den Pfefferstrauch zeigen.
Die bildliche Darstellung ist lediglich Illustration, ein visuelles Register, das zur
Ueberprufung des Verstehens genutzt werden kann (Abb. 2). Die Tafel wird zu Beginn des
Buches erlautert, man erfahrt hier, dass die Pfefferpflanze” in einer Reihe steht mit

* 6) ein gerade stehender Bienenkorb

» 7)enauf die Seite gelegter Bienenkorb, worin man die Wachsscheiben der
Bienen und ihre Zellen sehen kann

* 8) Wespenzellen

* 9) ein Wespennest

* 10) ein Pfefferfrass

» 11) eine Pfefferpflanze

(ebd., S. X).

Eingeteilt ist das Wissen in drel grosse Kategorien, namlich das,, Pflanzenreich®, das
» Thierreich” und das ,, Steinreich”. Das Tierreich wird unterteilt sieben grose Kategorien,
namlich

1) Vondem Thierreich tberhaupt
2) Von den Gewurmen

3) Von den Insecten

4) Von den Fischen

5) Von den Amphibien

6) VondenVogen

7) Von den Saugethieren

Das entspricht dem Stand der Forschung im Anschluss an CARL VON LINNES
Philosophica Botanica von 1751 und dem Systema naturae von 1770". Dieser Bezug wird

12 Malabar oder Pfefferkiiste (Landschaft an der Siidwest-Kiiste Vorderindiens).
12! Carl von Linné (1707-1778) studierte an den Akademien von Lund und Uppsala. Er wurde nach diversen
Forschungsreisen 1741 ordentlicher, 6ffentlicher Professor in Uppsala. Die Erstausgabe seines Systema Naturae



von RAFF ausdricklich hergestellt (ebd., S. 3f.) (Abb. 3). Grundlegend miissen die Kinder
daher lernen, was die Wissenschaft kategorial und materiell vorgibt. Jede Form von
Metaphysik ist dabel ausgeschlossen, also die naive Schépfungsmythol ogie ebenso wie der
Animismus oder okkulte Kausalitéten. Die Grundeinheiten beziehen sich auf Natur und nicht
auf Spekulation. Die,, Gelehrten” namlich, so RAFF, verfahren bei ihren Klassifikationen wie
folgt:

»Zum Thierreich zéhlen sie dles, was lebt, empfindet und sich bewegt, oder alle
Thiere, die im Wasser, und auf der Erde und in der Erde leben ...

Zum Pflanzenr eich gehdren Dinge, die leben, aber nicht empfinden, auch sich nicht
freiwillig von einem Ort zum andern bewegen konnen...

Zum Stein- oder Mineralreich rechnet man Geschopfe, die weder leben noch
empfinden, als Erde und Steine, und wasin der Erde und in den Steinen steckt,
ndhmlich Zinn und Bley, Kupfer und Eisen, und Silber und Gold. Thiere und Pflanzen
erzeugen andere ihres gleichen, und werden durch innere Kréfte erndhrt, ihr Bau ist
dazu besonders eingerichtet und organisirt, daher heissen sie auch or ganisirte Koérper.
Steine aber entstehen und vergréssern sich nur durch dussere Kréfte, heissen daher
unorganisirte Koérper”

(ebd., S. 4).

Die Natur ist wohl noch der ,, Garten Gottes* (ebd., S. 9), aber das soll nicht so
verstanden werden, als sei die grundlegende Unterscheidung zwischen dem Organischen und
den Anorganischen dem Buch Genesis entnommen. Der Gottesbegriff wird fir den Erhalt und
die Pflege, eigentlich die Wirde der Natur, verwendet, die Schopfung selbst ist verstehbar und
kann rational erfasst werden. Sie ist kein wirkliches Mysterium, sondern ganzheitliche Natur
die ihre eigene Geschichte hat. Die Naturgeschichte ist das Hervorbringen der Schopfung, zu
unterscheiden von der Geschichte der Menschen, die nach einer anderen Logik begriffen
werden muss. De Natur 18sst sich sehr prézise beschreiben und entsprechend verstehen.

.DieFische

liebe Kinder, sind Thiere, die ein Herz mit Einer Kammer und einem Ohrl&ppchen,
rothes kaltes Blut, zwey Ohren oder Kiefern, durch die sie Athem hohlen, und zwey
Augen haben, sammtlich im Wasser wohnen; Wasserinsecten und Wasserpflanzen,
Meerlinsen, kleine Fische, Frosche und Schlamm, und alerhand andere Dinge fressen,
Eyer legen, und zwey, zehn bis hundert Jahre alt werden. Ja einige Leute glauben
sogar, die Fische sterben nicht, wenn esihnen nicht an Wasser mangle. Einige Fische
bringen auch lebendige Junge auf die Welt®

(ebd., S. 215).

Dasist zum Verstehen der Gattung noch nicht genug. Zusétzlich lernen die Kinder die
Details, die immer mit einen Hinweis auf Staunenswertes beschrieben werden:

» FUsse haben die Fische nicht; dagegen aber haben sie auf dem Riicken; seitwérts
neben den Kiefern oder an der Brust; vor der Oeffnung des Afters, oder am Bauch;
und hinter den After und am Schwanz knorpelige, mit einer diinnen Haut verbundene
Gréten, die man Flossfedern oder Finnen nennt, und durch deren Hiilfe sie

erschien 1735. Das Linnésche System basierte auf genauen Naturbeobachtungen, einhergehend mit préazisen
graphischen Erfassungen der Objekte.



ausserordentlich schnell im Wasser hin und her, und Uber sich und unter sich
schwimmen kénnen*)*
(ebd., S. 215/216).

Der Asterix verweist auf eine Fussnote im Text. Hier bezieht sich RAFF auf den
»Seligen Professor Mller”, der im vierten Teil seiner Uebersetzung des,, Linnéschen
Natursystems* die Flossen erklart habe:

,,Die Flossen sind ausgebreitete Haute, welche durch beinige Strahlen, die man Finnen
nennt, aufgerichtet, und gleich einem Féacher gespannt werden. Wie iiberhaupt aber die
Flossfedern aussehen, und wo sie an den Fischen sitzen, wird man den Kindern leicht
in Natura zeigen konnen, da es fast allenthalben Fische genug gibt*

(ebd., S. 216; Fussnote).

PHILIPP LUDWIG MULLER war Professor der Naturgeschichte in Erlangen. Seine
Uebersetzung des Linnéschen Systems erschien 1773, also funf Jahre vor RAFFS
Naturgeschichte fir Kinder. Auf MULLERS Uebersetzung geht die Realiendidaktik zuriick, die
eine vollstandig beschriebene und lernbare Natur voraussetzt. Wer das System der Natur
lernen will, hat komplexe Aufgaben vor sich, die sich wohl in eine kindgemésse Sprache
fassen lassen, aber letztlich nicht zu reduzieren sind. Wer aso mit Kindern die
Naturgeschichte behandelt, muss lernfahige, sich kognitiv entwickelnde und anspruchsvoll die
Welt wahrnehmende Kinder voraussetzen. Sie miissen wissbegierig sein und sich nicht mit
wenig zufrieden geben, sie durfen nicht selbst genligsam sein und miissen mit eine langen
Atem lernen kdnnen. RoUsseAU hat derartige Kinder der Didaktik bekanntlich al's extrem
kunstliche und der Natur des Kindes widersprechende Konstruktionen hingestellt, die gerade
nicht erfassen, was das L ernen des Kindes ausmachen muss. RAFFS ,, Naturgeschichte fr
Kinder* ist ein Buch, und alein das disqualifiziert die Didaktik.

Rousseaus Alternative ist bekanntlich das nattirlich heranwachsende Kind, das bis zu
seinem zwolften Lebeng ahr nichts erféhrt als die Natur in ihrer dinglichen Becshaffenheit,
und dies ohne jede Systematik. Grundlegend ist die natirliche Entwicklung des Kindes, nicht
die Ordnung der Gegenstande, RousseAus Naturverstandnis, anders gesagt, ist der starke
Gegenpol zu einer klassifizierten Natur, die als Ordnung gelehrt werden kann und soll. Das
gilt allerdings nur als Paradoxie, denn RousseAu, der Kritiker der kiinstlichen Erziehung, war
zugleich ein ebenso begeisterter wie begabter Botaniker, der hdchst sorgféltig auf den Spuren
von LINNE zu wandeln verstand®. Aber Kinder sind keine Pflanzen, so sehr auch der Ort der
Erziehung im Emile an einen Landschaftsgarten erinnert; grundsétzlich gilt, dass die
Erziehung dem Weg (laroute) der Natur folgen musse, also Phasen der Entwicklung zu
beachten habe, die sich weder Uberspringen noch tibergehen lassen (O.C. 1V/S. 259).

Um das zu zeigen, erfindet RoUsSEAU ,,un éléveimaginaire” (ebd., S. 264), ein Kinder
der padagogischen Vorstellung, an dem und mit dem demonstriert werden soll, dass alles
Bdse aus Schwache geschieht und daher die Stérkung des Kindes, nicht seine Belehrung, die
Grundaufgabe der Erziehung sai:

,, Toute méchanceté vient de foiblesse; I’enfant n’est méchant que parce qu’il est
foible; rendez-le fort, il sera bon : celui qui pourroit tout ne feroit jamais de mal »
(ebd., S. 288).

122 I ettres sur la Botanique (1771-1774) (O.C. IV/S. 1149-1197)



Begrundet wird diese zentrale Annahme mit der Idee, dass wir vor dem ,, Alter der
Vernunft* moralfrei handeln, also auf jegliche Art von Belehrung negativ reagieren. Kidner
tun das Gute und das Bdse, ohne es zu kennen (ebd.), also ist es sinnlos, sie Uber das hinaus
zu unterrichten, was ihrer nattrlichen Neugier entspricht. Wesentlich ist, ihre Kréfte zu
starken, und das setzt voraus, sie werden vor Schwachungen wie dauernden Unterricht
bewahrt. Sie sollen ihre Krafte moglichst selbst erproben und vor padagogischer oder
didaktischer Herrschaft (empire) bewahrt werden (ebd., S. 290). Daher empfiehlt sich eine
Erziehung ,,ala campagne” (ebd., S,. 295), fernab von jeglicher Gesellschaft, die
unweigerlich Erziehungsanspriiche vertreten und so die Natur des Kinds gefahrden wirde.

Man konnte nun vermuten, dass ein ,,natirliches* zugleich ein ziemlich dummes Kind
sein muss, weil in der Natur, vorsozial verstanden,

* Anregungen fehlen,

* Lernanreize monton sind,

» dieErfahrung an nur einem Ort stattfindet,

» komplexe Zusammenhange vereinfacht werden
* und nichts vorhanden ist als Natur.

An dieser Theseirritiert zunéchst der Ausdruck ,,dumm®: Es gibt keine dummen
Kinder, lautet ein Lehrsatz der modernen Padagogik; wenn, dannist ,, Dummheit* gelernt, also
die Folge der falschen Erziehung oder der mangel haften Bildung.

Die massgebende und bis heute einflussreiche padagogische Enzyklopadie des
ausgehenden 19. Jahrhunderts wurde besorgt von dem Jenenser Padagogikprofessor WILHELM
REIN'Z. Der erste Band seines Encyklopadischen Handbuchs der Padagogik erschien 1895.

» Die Stichworte reichen von ,, Abbitte“ Gber , Besoldung der Volksschullehrer”
bis, Erzéhlungen fur Kinder”.

» Zwischen , Dunkelhaftigkeit* und ,, Durchfihrung von Schulklassen® ist das
Stichwort ,, Dummheit* angefihrt.

* Be ,Dunkelhaftigkeit* steht ,s. Hochmut“, bei ,, Dummheit* ,s.
Beschranktheit”.

Der entsprechende Artikel ist knapp zweieinhalb Spalten lang, zuvor verlangte die
»Berufung des Lehrers’ immerhin mehr als zwel Seiten und wurde das komplizierte
» Berechtigungswesen® auf nahezu zehn Seiten abgehandelt. Dummheit ist - 8hnlich wie
,Kind* - kein offizielles Thema der Pédagogik, weil Schulen Dummheit entweder nicht
voraussetzen kdnnen oder beseitigen sollen. Die durchschnittliche Konstruktion des
»Schilers® kannte keine Marge zwischen Intelligenz und Dummheit, sondern nahm eine
Gleichverteilung der Potentiale an. Ganz ignorieren konnte man das Phanomen jedoch nicht,
und dies aus Grunden der praktischen Erfahrung und nicht der padagogischen Theorie.

Ueber ,, Dummheit s. Beschranktheit” wird allgemein gesagt:
»,Dummsein heisst von unkraftigem, stumpfem Verstand, ohne Einsicht und

Unterscheidungskraft, einféltig etc. , Der ist ja so dumm, dassihn die Ganse
beissen'“(ReIN 1895, S. 349).

' WILHELM REIN (1847-1929) wurde 1876 Seminardirektor in Eisenach und erhielt 1886 einen Ruf als
Professor filir Pidagogik an die Universitédt Jena. REIN war der Organisator der deutschen Péddagogik vor 1914;
als Zentrum der ,,Herbart-Schule* in der Pddagogik war er zugleich von internationalem Einfluss.



Der Spruch l&sst auf Verbreitung schliessen. Schwerlich, heisst es weiter, ,,wird man
einen Erzieher rihmen horen, dass er unter seinen Zoglingen keinen Dummen habe“. Daher
konne angenommen werden, Dummheit sai nicht schwer zu erkennen. Schwieriger sei
dagegen die , Verminderung dieses Fehlers® - von ,, Verhitung“ werde man kaum sprechen
kénnen. Dazu wird Folgendes angemerkt:

»ESMUSS ... zuerst unterschieden werden, ob einer allgemein oder nur in gewissen
Fachern, ob im Leben und Thun oder nur im Lernen dumm und vernagelt ist.
Allgemeine Dummbheit wird in der Regel einen merkbaren Zusammenhang mit
physischen Ursachen haben, sei’ s mit angeborenen und bleibenden, d.h. mit
Hirnarmut, sei’s mit in der korperlichen Entwicklung begrindeten und
vorubergehenden. Im ersteren Fall ist mit Gewalt nichts zu erzwingen, in letzterem
Fall braucht man nicht zu verzweifeln, sondern man muss mit Geduld die Urteil skraft
tben und derselben moglichst beikommen, auch auf Nebenwegen. Denn auch
schwache Gaben kdnnen gesteigert werden” (ebd., S. 350; Hervorhebung J.O.).

Angesichts solcher Problemlagen und Kausal attitiiden muss man froh sein, dass das
Stichwort ,, Dummheit* aus den padagogischen Kompendien gelscht worden ist. 1deen, dass
»korperliches Gewicht und Dummheit* mit ,, Tragheit und Faulheit* zusammenhangen, sind
aus der Diskussion verschwunden, und das Gleiche gilt eigentlich auch fir die Annahme, dass
»liebeleere Erziehung* schuld sei an Dummheit (ebd.). Der gesamte Komplex, im 19.
Jahrhunderts durchaus noch, wenngleich eher unterschwellig und sozusagen inoffiziell, ein
Haltepunkt der Erziehungsreflexion, ist aufgel 6st worden, und zwar mit guten Grinden.

Die guten Griinde wéren der Anlass, die Vorlesung mangels Problemmasse hier
abzubrechen. Ich muss also einiges zur Problemaufwertung tun. Das geschieht mit drei
Ueberlegungen, die sich sdmtlich auf RousseAu beziehen. Er gilt als Begrinder der
modernen Erziehung, und dies vor allem in der Hinsicht, dass das Kind und seine Potentiale
in den Mittel punkt gestellt werden. Fir Dummheit kann da eo ipso kein Platz sein. Aber:

» Ich werde zunachst darlegen, dass, wenigstens in bestimmter Hinsicht, das
beriihmteste Kind der Padagogik, Rousseaus Emile, zugleich das diimmste
ist.

* Inenem zweiten Schritt gehe ich auf kluge Kinder ein und unterscheide die
dumme Natur von der herausragenden Begabung.

* Abschliessend thematisiere ich den modernen Makel der Dummheit, der
weniger mit Intelligenzmessung als mit der Expansion und Standardisierung
von Bildung zu tun hat.

Dieliterarische Figur desidiota ist in der philosophischen Diskussion nie auf Kinder
angewandt worden. Idioten aber waren nie nur dumm, vielmehr haben Autoren in Anschluss
etwa an PETRARCA oder NIKoLAUSVON KUES immer die rhetorische Chance gesehen, mit der
Metapher des idiota zugleich die Bildung in Frage zu stellen, weil Schlichtheit und Demut des
Geistes a's die eigentlichen Tugenden angesehen werden mussten, wahrend Gelehrsamkeit
nur eine andere Formel sei fur Zank und Streit. Im Leben von Kindes ist das aufregende
Medium nicht ,, Spiel“, sondern Zank, und genau deswegen gibt es keine dummen Kinder,
wohl aber den Topos der Dummheit. Versteht man unter ,, Dummheit* Unwissen und
Beschranktheit, dann sind davon nicht Kinder, sondern alle betroffen. Offenbar lernt man
nicht einfach, um kltger zu werden, und vor alem das ist ein Stachel der Theorie
RoOussEAUS.



Nehmen wir an, zum Beispiel mit JoHN LOCKE, Lernen habe wohl nattirliche Antriebe,
aber die Konstruktion seines Geistes miisse ein Kind schon selbst besorgen. Offenbar sind
dazu Anregungen nétig, die von dem, was LockE (1975, S. 104ff.) sensation and reflection
nannte, aufgenommen und verarbeitet werden. Wie das geschieht, ist bel LockEe ziemlich
mysteri®s, irgendwie sollen aus einfachen Ideen komplexe werden, aber es gentigt an dieser
Stelle, auf die anti-cartesische Prémisse des L ernkonzepts einzugehen. Der Geist baut sich
durch Lernen auf, nicht umgekehrt, eine These, die bekanntlich LeiBNIZ unmittelbar nach
Erscheinen von LockEs Essay Concerning Human Under standing zu einer scharfen Kritik
veranlasste®. Interessant ist, dass LEIBNIZ Ubersah, was der andere grosse Kritiker -
RousseAu - sofort erkannte, namlich dass Kinder in den Mittel punkt der Erkennntistheorie
ricken und so ihren philosophischen Platz erhalten.

Wenn die Kinder ihren Geist - falls man ,,mind“ so Gbersetzen kann - selbst aufbauen,
dann mussten sie sehr frith und jedenfalls friher als tiblich Argumenten der Vernunft
zuganglich sein, sofern diese altersgemass formuliert sind. ,, Reasoning with children® nannte
LOCKE (1989, S. 142) diese Maxime, die RousseAu im zweiten Buch des Emile scharf
attackierte. Lockes Maxime sai ,,en vogue aujourd’ hui“ (O.C. 1V/S. 317), aber diesvdllig zu
Unrecht. Vernunft namlich - ,,raison” - sei unter den Fakultéten des Menschen digenige, die
zuletzt entsteht, weil und soweit sie aus allen anderen zusammengesetzt ist. Sie entsteht nicht
vor der Zeit. Im Ubrigen gilt: Wenn Kinder auf Vernunft horen wirden, brauchte man sie
nicht zu erziehen (ebd.).

Ich hatte bereits erwéahnt, dass Rousseau am Ende der Einleitung des ,, Manuscrit
Favre* des Emile, inspiriert durch BurroN (1989), vier Alter der Erziehung™® unterschied,
die mit einer Prognose verbunden waren. Neu ist daran, dass Kindheit und Jugend nicht mit
dem Schema der Lebensalter, also zyklisch, erfasst werden, sondern auf eine offene Zukunft
bezogen sind. Der Anfang des L ebens wird vom Ende unabhangig, begriindet mit dem
zitierten Schema der Erziehungsalter, das fir die gesamte Konstruktion des Emile
grundlegend ist (ebd., S. 60).

» DasErziehungsalter der Natur dauert, wie erwahnt, bis zum zwdlften
Lebengahr,

» dasder Vernunft bis zum funfzehnten,

* dasder Kraft bis zum zwanzigsten

* und das der Klugheit bis zum funfundzwanzigsten.

Aufwand und Ertrag werden nicht empirisch betrachtet, wie lange das L eben nach der
Erziehung dauert, wird nicht gesagt, und das Gllickversprechen — I age de bonheur tout le
restedelavie* (ebd.) - hat Rousseau bekanntlich durch die Briefe Gber die Einsamkeit von
Emile und Sophie selbst korrumpiert. Es spricht fir ihn, dass er Happy-End-L 6sungen in der
Erziehung letztlich doch misstrauen konnte.

Im ,Manuscrit Favre", also der ersten Fassung des Emile, die bereits die gesamte
Komposition enthdlt, heisst das zweite Alter ,,age d’intelligence” (ebd., S. 165). Esist bereits
in dieser Version das kiirzeste Erziehungsalter. Auch das Erwachen der Intelligenz ist nicht
vor der Zeit moglich. Kinder, anders gesagt, sind von der Intelligenz ausgeschl ossen, soweit

12* Neue Abhandlungen iiber den menschlichen Verstand (1706)

125 Les ages de ’éducation® nach JIMACK (1960), ch. 7.



sie den unmittelbaren Ort der Erfahrung Uberschreitet. Bis zum zwolfte Lebengahr findet kein
Unterricht statt, der die Intelligenz anregt, weil die Voraussetzung jaist, dass das daf r
geeignete Erziehungsalter noch nicht erreicht ist. Bereits hier finden sich drei wesentliche

V orentscheidungen der spéteren Theorie.

» Erstens: die Schwéche des Menschen entsteht aus dem Missverhdtnis
zwischen seinen Kréaften und seinen Wiinschen, nur wer die Winsche
minimiert, erhoht die Kréfte (ebd., S. 165).

» Zweitens: Intelligenz ist keine Frage des Wissens und genauer: keine Frage der
Wissensmenge, anders ware nur intelligent, wer ales weiss, was unmaoglich ist
(ebd., S. 166/167).

e Und drittens: Das vorhandene Wissen ist entweder falsch oder unniitz oder
eitel (ebd., S. 167), also fir die Erziehung mindestens im Alter der Natur
unbrauchbar.

RousseAus erste Erziehungsschrift, Produkt seiner kurzen Episode als Haus ehrer in
Lyon'®, erkennt zwei extreme Positionen der Erziehungstheorie, die padagogische und die
paternale. Die Erzieher, gemeint sind die Hauslehrer, wollen, und zwar in dieser Reithenfolge,
das Herz, die Urtellskraft und den Geist bilden, die Véter, also die Auftraggeber, wollen, dass
kunftige Doktoren entstehen (ebd., S. 7). Eine moderate Erziehung sei es, so ROUSSEAU, die
Wissenschaften nicht zu vernachlassigen, aber das Studium auch nicht zu Gbertreiben und den
notigen Nachdruck auf die Erziehung zur Sittlichkeit zu legen, weil es dem Kind nichts nitzt,
wenn es wohl die Wissenschaften im Kopf hat, aber zugleich - und dadurch - sein Herz
verdorben sieht (ebd.).

Achtzehn Jahre spéter, 1758, zu Beginn der Arbeit am Emile™ (Abb. 4), sieht
RousseAu, dass diese mittlere Linie nicht zu halten ist, weil die beiden Extreme falsch sind.
Beide, die Hausehrer wie die Véter, haben Unrecht und verkennen die Natur des Kindes.
Diese Einsicht veranlasste einen sehr weitgehenden Wechsel der Dualismen: Es geht nicht
mehr um den Gegensatz von Herzenserziehung und Charakterbildung auf der einen, die
Perfektionierung des Wissens auf der anderen Seite, es geht Uberhaupt nicht um Bildung und
Schulung, sondern um Entwicklung und das Moratorium der Natur, das in einen strikten
Gegensatz zur Gesellschaft und so zu den padagogischen Institutionen gesetzt wird.

Rousseaus erste Theorieversuche standen unter dem Eindruck von CHARLES ROLLINS
Traité des études, dem massgebenden Kompendium der franzosischen Hauslehrer bis 1750
und eine der wenigen padagogischen Schriften, die in ROUSSEAUS L ektiire nachwei sbar
sind®. Der Theoriebruch ist nicht zuletzt durch die Rezeption der sensualistischen

126 Mémoire présentée a Monsieur de Mably sur ['éducation de M. son fils (0.C. IV/S.1-32) (geschrieben 1740).
ROUSSEAU war von April 1740 an fiir ein Jahr als précepteur im Hause DE MABLY in Lyon titig. Sein Vertrag
wurde nicht verldngert (CRANSTON 1991, S.150f.).

T Die eigentliche Arbeit begann im Oktober 1758 (JIMACK 1960, S. 37). In einem Brief vom 18. Januar 1762,
also vor dem Erscheinen des Buches, hatte ROUSSEAU darauf verwiesen, dass es sich um eine Arbeit von acht
Jahren gehandelt habe. In einem weiteren Brief behauptet er gar, es sei ein Werk von zehn Jahren gewesen
(Briefe an LENIEPS und COMPARET) (Corr. Gén. 1254, 1520). Die These von RAVIER (1941, t.I/S. 118), orientiert
an ROUSSEAUS Confessions, die Basisidee fiir den Emile reiche auf die Zeit nach der Hauslehrertétigkeit zuriick,
iibersieht den Theoriebruch (JIMACK 1960, S. 36).

128 De la maniére d’enseigner et d’étudier les belles lettres, par raport d ['esprit et au coeur (1726-1731).
CHARLES ROLLIN (1661-1741) war Professor fiir Rhetorik am Collége de Plessis und von 1688 am Collége
Royal. 1696 wurde er Vorsteher des Collége Beauvais, diese Position musste ROLLIN 1722 aufgeben, weil er
gegen die Bulle ,,Unigenitus‘ oppponierte. Seine hauptsdchlichen Schriften entstanden nach seiner Entlassung.



Kindermedizin (wie: BROUZET 1754) bewirkt worden'®, die eine von , Lehrern und ,,V &ern®
unabhangige Perspektive der Erziehung erlaubte™. , Kinder* (und nicht nur
Kinderkrankheiten)™" sind Mitte des 18. Jahrhunderts Teil des lexikalischen
Professionswissens der Medizin (JAMES 1747, S. 541-574)'%, das, wie erwahnt, die
Erziehungsstandards wesentlich bestimmte'®. Das natiirliche ,, management of children®, von
dem in der englischen Literatur die Rede ist (CADOGAN 1748), wird auf Pflege, Ernahrung™
und verstandnisvollen Umgang bezogen, nicht auf Studium und Unterricht. Zudem hiess
»hatarlich® immer auch Abhéartung der Natur, wie, nochmals gesagt, etwa an den
Fieberkrankheiten gezeigt wurde (FALCONET 1723). Krankheiten sollten wie L eidenschaften
als Teil der , histoire naturelle de I’ homme* begriffen werden (MOREAU DE SAINT-ELIER
1738), die mit der richtigen Ernghrung und sorgsamen Pflege der Neugeborenen beginnen
muisse (BERMINGHAM 1750). Die Kinder-Orthopédie legte zudem nahe, die Natur im Falle der
Missbildung fur korrigierbar zu halten (etwa: ANDRY 1741).

Esist daher einseitig und eigentlich irrefiihrend, Rousseaus Konzept der Erziehung
lediglich auf den padagogischen Diskurs zu beziehen, etwa auf die beim letzten Mal
erwahnten ,, Prinzipien der nattrlichen Erziehung“ von MoRELLY®. Auch die
zeitgendssischen Schriften zur ,, nattirlichen Moral® (wie TOUsSAINT 1748) waren nicht
konzeptbestimmend. Die eigenwillige Konstruktion des Emile erkl&rt sich eher aus dem
Abrticken von sowohl Konzepten der Erziehung als auch des Unterrichts. ROUSSEAUS
Provokation ist nicht das Konzept der ,, nattirlichen Erziehung” selbst, das schon in der
hofischen Literatur des 17. Jahrhunderts diskutiert wurde (MERCIER 1961). Die Provokation
ergibt sich aus der literarischen Konstruktion, der Szene des Emile, und sieimpliziert
Dummheit, genauer: stationare Dummheit, die wohltuend ist, weil sie vergeht, wofur die
Natur der Garant ist. Emile, das paradigmatische Kind der Erziehung, benannt vermutlich
nach PLUTARCH™®, wird einer permanenten Gesundheitskur unterzogen, wobei im Alter der
Natur nichts als Natur z&hlen soll. Damit will Rousseau die erste Vorentscheidung der
Theorie einlgsen, namlich die Starkung der Kréfte durch Minimierung der Wiinsche bel
vollstandiger Kontrolle der Lernumwelt. Kindheit ist das Moratorium der Natur und geniigt
sich selbst.

Die berihmte Instanzenlehre im vierten Buch des Emile, also die Unterscheidung des
amour de soi vom amour propre, dient dafir als Begriindung. Der amour de soi erlaubt es,
dass wir nur uns selbst betrachten, er ist zufrieden, wenn unsere wahren Bedirfnisse erfullt
sind. ,,Wahre" sind einfache Bedirfnisse, ein Reflex auf die Luxus-Diskussion des 18.

12 Diese These geht auf VARIOT (1926) zuriick.

1% Dass ROUSSEAU auch die Medizin ,,a la mode* versteht (O.C. IV/S. 269), ist dazu kein Widerspruch.

B Schon die friihen Drucke der Kindermedizin weisen immer auch pidagogische Aussagen auf und dienten so
als Erziehungsratgeber, oft unterschieden und abgegrenzt von den rigiden moralischen Traktaten der christlichen
Padagogik (vgl. SUDHOFF 1925).

132 ROBERT JAMES® ,,Medical Dictionary* erschien im englischen Original in drei Banden zwischen 1743 und
1745. Die franzoésische Uebersetzung, verdffentlicht in sechs Banden zwischen 1746 und 1748, besorgte DENIS
DIDEROT. Der Druck verzeichnet Mitiibersetzer, namlich MARC-ANTOINE EDOUS und FRANCOIS-VINCENT
TOUSSAINT, die aber nicht beteiligt waren.

133 Der fiinfte Band der Encyclopédie enthilt drei einschligige Eintrige, namlich von LOUIS JAUCOURT
emmailotter”, von ARNULPHE DAUMONT ,,enfance* (médecine) und von ANTOINE-GASPARD BOUCHER D’ ARGIS
enfant™ (Jurisprudence).

** Wie: DuBOIS 1726, S. 18-54.

133 Die beiden einflussreichen Schriften MORELLYS erschienen 1743 und 1745. Zuerst erschien der Traktat iiber
die Erziehung des Geistes, anschliessend der iiber die Erziehung des Herzens (MORELLY 1743, 1745).

8T eben des AEMILIUS PAULUS in den Vitae parallelae. ROUSSEAUS vielfiltige PLUTARCH-Lektiire ist gut
belegt (MOREL 1926 und andere). Die Namensgebung ist umstritten. Argumente fiir die Riickfiihrung auf
PLUTARCH hat SHANKS (1927) dargelegt.



Jahrhunderts; aber Rousseau klagt nicht einfach, wie die Moralliteratur, das Spiel von
Eitelkeit, Luxus und Selbstliebe an, sondern fihrt ein radikales Verbot ein, ndmlich das des
Vergleichs. Der amour propre kann unmoglich zu irgendeinem Zeitpunkt zufrieden sein, well
er sich vergleicht, und zwar mit der Selbstliebe anderer. ,, Selbstliebe” heisst, sich selbst allen
Anderen vorzuziehen, was in der Psychologie des Vergleichens nur méglich ist, wenn die
Anderen sich zuricknehmen, wahrend die Anderen nur das Gleiche tun kdnnen wie man
selbst (O.C. IV/S. 493). Weil das so ist und aller Hass und Neid auf den amour propre
zurlickgefuhrt werden muss (ebd.), kommt in der ersten Erziehung alles darauf, den Vergleich
zu vermeiden und so die Kraft zu stérken. Schwach wird das Kind wesentlich dadurch, dass es
sich vergleicht und vor allem, dass es verglichen wird.

Entsprechend ist das ,, Alter der Natur* eine Erziehung in Abwesenheit nicht nur des
Vergleichs, sondern tberhaupt jedes Anreizes ausserhalb dessen, was die didaktische Szene
im Emile zu bieten hat. Esist eine Kindheit

ohne L eidenschaft,

ohne Wettbewerb,

ohne Ansporn,

ohne Niederlagen,

aber auch ohne Gewinne.

RousseAu verlegt kurzerhand den ,, homme naturel® in die Kindheit, weil er soviel wie
maoglich vom Naturzustand bewahren will, wohl wissend, dass dafur nur eineisolierte
Kindheit in Frage kommt. Die 6ffentliche und die hausliche Erziehung (ebd., S. 250ff.)
werden durch eine Kindheit im Landschaftsgarten ersetzt, berwacht von einem ,,gouverneur”
(ebd., S. 263) und durchgefiihrt mit einem Waisen (ebd., S. 267), der nichtslernt,
ausgenommen das, was man ihn lernen lasst, und der schon aus diesem Grunde
»zuruckbleiben® muss, wie man ein Jahrhundert spéter in der Schulpadagogik gesagt hat.
Nach Rousseau ist das kein Nachteil, sondern ein Vorteil, well nur so die Grenzen des
Erziehungsalters gewahrt werde konnen. Es wird nichts vesaumt, weil die Natur dafir sorgt,
dass zum passenden Zeitpunkt das Richtige geschieht.

Seit SAMUEL FORMEY S Anti-Emile von 1763 ist die Szene des Emile immer wieder
entlarvt worden, ohne den Reiz dieser Szene so recht erklaren zu konnen. Vom Sturm und
Drang Uber ToLstol bis zur Reformpadagogik und in mancher Hinsicht bis PIAGET ist das
»hatdrliche Moratorium* Kindheit nicht nur als padagogische Innovation, sondern zugleich
als piece de résistance der Erziehungsmoral verstanden worden (OeLKERS 2001). Die
»wahre" und die ,moderne” Padagogik wurden von dieser Konstruktion abhangig gemacht,
vorausgesetzt eine eher ungenaue L ektlre und die standige Reverenz vor der Legende. Denn
was macht Rousseau? Er verweigert im Vertrauen auf die Entwicklung der Natur jede
Strukturbildung.

* Nochmals gegen LockE und auch gegen CONDILLAC gewandt, heisst es, die
einzige Gewohnheit, die man Emile, also das Kind der Natur, annehmen lassen
durfe, sei, keine Gewohnheiten anzunehmen (O.C. IV/ S. 282).

» Kein Augenblick der Gegenwart dirfe der Zukunft geopfert werden (ebd., S.
301).

* DasMovensder Erfahrung ist das unmittelbare Interesse und die Okkasion
oder der Moment, der vergeht (ebd., S. 358).



» Emile soll aufnehmen und wach sein einzig gegenuiber dem, was ihn
unmittelbar berthrt (ebd., S. 359), wahrend er zugleich keinerlel Freiheiten
erfahrt.

Die Freiheit ist nicht, wie ROUsSEAU sagt, ,,wohl geregelt” (ebd. S. 312), also paradox,
sieist Tauschung. Emile lernt nur, was er lernen soll, ein lebender Automat ohne Biographie,
ohne Kultur und ohne Gesicht. Der Aufbau des Geistes wird der Doktrin der Erziehungsalter
geopfert, bis zum Ende des Alters der Natur hoért Emile nicht wirklich Musik, muss sich mit
zwel Tonarten begniigen (ebd., S. 406), sieht kein Bild, erlebt keine Theaterauffuhrung, wird
nicht zum standigen Schreiben angehalten und liest nur ein Buch, namlich DANIEL DEFOES
Robinson Crusoe, und dies nicht, um einen literarischen Standard zu erfahren, sondern um
seine eigene, fremdbestimmte Erziehungssituation bestétigt zu bekommen (ebd., S. 455). Die
didaktische Regie lasst nicht zu, dass die L ektire Spannung hervorruft und so unzensierte
Freude, Emile soll lernen, dass Robinson wie er seine Urteile an den wahren Beziehungen der
Dinge bildet, unabhangig von Vorurteilen und as,,hommeisolé‘ (ebd.)™.

Das erfillt die beiden anderen Vorentscheidungen der Theorie: Aus Biichern lernt man
nichts, weil sie unwahr und eitel sind (ebd., S. 455/456), und Intelligenz wéchst unabhangig
von der Menge des Wissens, genauer: sie bildet sich in Selbstbeschrankung. Unterricht ist
nicht erforderlich, ausgenommen der der Natur, daher taucht auch der Topos der Kritik des
Paternalen wieder auf: Die falsche Klugheit der Vater macht aus Kindern Sklaven (ebd., S.
458), wahrend Kinder nur dann glicklich sind, wenn sie mit der Zeit spielen kénnen und den
Preis dafUr nicht kennen (ebd., S. 459). Das setzt die Abwesenheit von Erziehungszielen und -
absichten voraus. Unausl 6schliche Charaktere, heisst esim dritten Buch des Emile, kann nur
die Natur einpragen,

»€t laNature nefait ni princes, ni riches, ni grands Seigneurs* (ebd., S. 469).

Rousseau behauptet, dass diese ignorante Kindheit keinen Verlust darstellt, esim
Gegentell darauf ankomme, sie solange wie moglich zu verlangern (ebd., S, 518). Das
Studium der Gesellschaft kann ebenso nachfolgen (ebd., S. 523ff.) wie das Studium der
Literatur, und jede Lektion, die Emile dann endlich doch noch erhdlt - wir sind im Alter der
Intelligenz -, muss sich nach seinen Erfahrungen und den Fortschritten seines Geistes richten
(ebd., S. 528). Emileist nicht auf die Gesellschaft vorbereitet worden, dasist das Experiment,
sondern hat gelernt, mit sich selbst zu Ieben (vivre avec lui-méme) (ebd., S. 543), ohne Uber
den Modus dieser Erziehung entscheiden zu kdnnen und ohne am Vollzug wirklich beteiligt
gewesen zu sein. Bekanntlich Ieben Autisten , mit sich selbst”, wahrend Emile nicht einmal
die Chance eines Autisten hatte, weil er sich ohne herausforderndes Wissen und in der
Dummheit der Dinge ,,auf sich selbst* beziehen muss. Er ist in diesem Sinne schwach, weil
die padagogische Regie ihn stark machen wollte. Emile ist eine Kopfgeburt und vermutlich
deswegen so Uberzeugend.

Naturlich, es handelt sich um Literatur, nicht um einen historischen Fall. Die Lekture
gilt keinem Leben und keiner wirklichen Geschichte, sondern einem Modell, einer Statue, die
nicht wirklich lernt, sondern die auf vorhersehbare Weise in einer 1dylle entwickelt wird. Weil
das von Anfang an feststeht, hat der Plot keine Spannung, sondern nur den Charme der
Doktrin. Auch in dieser Hinsicht ist die , natUrliche® Erziehung hochgradig kiinstlich,
aufgelockert nur durch die ausgefallenen Paradoxien. Gezeigt werden soll, dass und wie eine
Erziehung ohne Zufalle moglichist (ebd., S. 324/325 u. pass.). Vor alem aus diesem Grunde

57 Nur die ,.éducation solitaire* gibt der Kindheit die Zeit zu reifen (O.C. IV/S. 341).



soll die Zeit verloren gehen (ebd., S. 323) und genauer: ein einziger Augenblick sein. Die
Erziehung lernt, um ihrer selbst willen, nicht ausihren Fehlern, vielmehr werden Fehler unter
Quaranténe gestellt (ebd., S. 317; vgl. OELKERS 1999).

Der gefahrlichste Intervall des menschlichen Lebens, heisst es, ist der zwischen der
Geburt und dem Alter von zwolf Jahren, weil hier die Keime der Irrtiimer und der Laster
eindringen kdnnen, die das Leben vom richtigen Wege ablenken (O.C. IV/S. 323). Selbst die
geringste Abweichung hat sofort katastrophale Folgen (ebd., S. 317), so dass auf engem Raum
flr permanente Ueberwachung gesorgt sein muss. In diesem klaustophobischen Szenario kann
nur dieignorante Kindheit und so das dumme Kind tbrig bleiben, das nichts versdumt und
spéater alles nachholen kann. Aber Kinder kdnnen nicht zwolf Jahre in einem Garten
zubringen und sich ohne erkennbaren Verlust nur von den Dingen und ihrem ,, gouverneur®
anregen lassen. Daher ist die grundlegende Maxime der Kindheit nicht sehr kinderfreundlich:

»Laissez meurir | enfance dans les enfans® (ebd., S. 324).

Verstandlich wird die seltsame Szene der ,, negativen Erziehung” und des ,, nattirlichen
Kindes* erst dann, wenn man die Polemik einbezieht, also das, was abgelehnt und bekampft
wird. Nichts sai alt&glicher (commun), schreibt Rousseau im zweiten Buch des Emile, als
Kinder wie Erwachsene zu behandeln, also sie zu dressieren und ihre Kinste auf dem Markt
vorfuhren zu lassen. Erwéahnt werden ,,troupes d’ enfants* in Spektakeln ,,ala Comedie
Italienne”, die Pantomimen des beriihmten NicoLINI, Zeichen- und Rechenkiinste von
Wunderkindern und schliesslich, notiert in einem Zusatz zum Handexemplar 1764, das
MozART-Erlebnis, ein kleiner Junge von sieben Jahren, der in Paris noch Erstaunlicheres auf
dem Klavier (clavecin) vorfuhren konnte als zuvor eine kleine Englénderin (ebd., S. 402,
1398). RousseAu kritisiert diese Klnste nicht, schliesslich zeigen sie, dass gemacht werden
kann, was machbar ist (ebd., S. 402), nur rechnet er sie nicht zur geistigen, sondern gemass
der Doktrin der Erziehungsalter zur kérperlichen Erziehung. Sie sind die Folge von Uebungen
(ebd., S. 403), nicht die Manifestation von Genie. Vor der Konstruktion von
» Wunderkindern* (prodiges) im Sinne einer padagogischen Aspiration wird nachhaltig
gewarnt (ebd., S. 341ff.). Genau das aber, das Genie der enfants prodiges, ist das Gegenmotiv
zu Rousseaus Konstruktion von infantiler Ignoranz.

,Dummheit* ist, wie gesagt, ein ebenso selbstverstandlicher wie verschwiegenerTopos
der padagogischen Reflexion im 19. Jahrhundert. Dabel spielte Rousseau kaum eine Rolle,
der Emile wurde generell eher ignoriert oder war Zitatenschatz; die von 1762 ausgehenden
Konvulsionen der Rezeption hatten sich gelegt (Py 1997), mindestensin der
deutschsprachigen Schulpadagogik war kein Platz fir die Provokation der ,, nattrlichen
Erziehung®, dieim Untergrund Uberlebte, bei ToLsTol, EMERSON oder WHITMAN, nicht im
Schuldiskurs (OeLKERs 2000). Die genialen Kinder verschwanden, auch die Hauslehrer oder
die Bildungsunternehmer Uberlebten nicht, die Schule wurde verstaatlicht und unter
Effizienzdruck gesetzt.

* Aus, Genie" wurde Begabung

* und aus, Wunder* Anlage,

* beides handhabbar gedacht fur den schulischen Unterricht, also jene Situation,
die RousseAu so entschieden vermieden wissen wollte
(ReIN 1895, S. 260-271).

Schulen, die staatlichen Ziel setzungen nachkommen sollen, missen vermehrt darauf
achten, wie sie Ausfédlle vermeiden. Daher muss ,, Dummheit® zugleich markiert und unter



einen didaktischen Vorbehalt gesetzt werden, was die katechetische Elementarbildung des 17.
und 18. Jahrhunderts'* so nicht kannte. Wer dort dem Unterricht nicht folgen konnte, fiel
einfach heraus, wahrend die allgemeine Schulpflicht und die Anhebung der Standards dazu
fuhrten, verstérkt auf Dummheit zu achten und sie auszutreiben. Fiir anerkannt ,, Dumme*
wurden eigene V erschulungsformen gefunden, die euphemistische Bezeichnungen wie

» Hilfsschulen fur Schwachbeféhigte” erhielten (STOTzNER 1864). Seite Mitte des 19.
Jahrhunderts war keine Frage mehr'®, dass auch, wie sie dann hiessen, ,, Schwache und
Blodsinnige” verschult werden konnten (BARTHOLD 1881), ohne es mit der Dummbheit der
Natur bewenden zu lassen.

»,Dummheit® ist, heisst esim zweiten Band von KARL ADOLF ScHMIDS Encyklopadie
des gesammiten Erziehungs- und Unterrichtswesens von 1860,

,Dunkelheit im Kopf“'*, also ,,an sich ein Mangel der Urtheilskraft, entweder von
Natur als Schwéche der Begabung, oder durch Schuld, da jene Kraft nicht gelibt oder
falsch gerichtet wurde (ScHmID 1860, S. 30)**. Schon hier heisst es, dass selbst
»Schwache Gaben gesteigert werden® kénnen, und wiederum ist die falsche, die
»einschichternde® Erziehung schuld daran, wenn sich die Anlagen nicht entfalten
(ebd., S. 31). Generell ist Dummbheit ein,, Fehler”, und hinzugeflgt wird, dass

» Wunderkinder* keine Garantie seien. Aus ,, gescheidten Kindern* kénnen dumme
Menschen werden, und umgekehrt (ebd.. S. 31/32)"%.

In diesem Sinneist , Dummheit® ein vielleicht individuelles, aber kein statistisches
Schicksal, und immer eine padagogische Chance, weil die richtige Erziehung daftr sorgen
kann, die Schwéchen des Geistes zu Uberwinden und mindestens die Potentiale des Kindes
optimal zu entfalten. Als Autoritét wird ausnahmsweise ROUSSEAU zitiert. Er Ubertreibe zwar,
heisst esin ScHmIDs Enzyklopadie, aber sehe doch ,,im wesentlichen das Richtige* (ebd., S.
32), wenn er schreibt, es sai schwierig, die reelle Dummheit von der scheinbaren zu
unterscheiden, die die starke Seele ankiindigt:

,,Rien n’est plus difficile que de distinguer dans 1’enfance la stupidité reelle de cette
apparente et trompueuse stupidité qui est ’annonce des ames fortes™ (O.C. IV/S.
342/343).

Freilich heisst das, Dummheit ist gerade nicht erkennbar. In einem Alter, so
RousseAu, in dem der Mensch noch keine wahren Begriffe hat, besteht der ganze
Unterschied zwischen Genie und Dummbheit darin,

» dassder, der kein Genie hat, nur falsche Begriffe zul&sst,
« wahrend der, der Genie hat, keine solchen zul&sst, da er nur falsche findet.

Er gleicht dem Dummen, nur dass der eine zu nichts fahig ist und dem anderen nichts
passt. Das einzige Zeichen (signe), das sie unterscheiden kann, hangt vom Zufall ab. Der

1% Die Katechese wurde entwickelt wesentlich im Anschluss an MELANCHTONS Catechis puerilis von
1540/1543 (MELANCHTON 1915).

139 Diskussionen finden sich etwa im Jahrgang 1881/1882 der Zeitschrift fiir das Idiotenwesen. 1885 erschien ein
dreibandiger Idiophilus, der gedacht war, die Schulfdhigkeit ,,schwachbegabter Kinder nachzuweisen.

% Die Quelle ist WEIGANDS Worterbuch der deutschen Synomye, das Stichwort ,,albern®.

14! JoHANN FRIEDRICH GOTTLIEB KOZLE, Lehrer in Heilbronn und Cannstatt, der Autor des Artikels in REINS
Enzyklopédie 1895, hat diesen Artikel nahezu vollstindig abgeschrieben, auch das ist ein Grund fiir die
Tradierung von Topoi und Theorien.

2 Im Emile heisst es: ,,Des enfans étourdis viennent les hommes vulgaires* (O.V. IV/S. 342).



Zufall bietet dem Genie einige Ideen nach seinen Fahigkeiten dar, wéhrend der Dumme stets
derselbe bleibt (ebd., S. 343), solange, bis er eine echte Chance erhdyt, seine Intelligenz zu
entwickeln, und dasist nicht vor dem Alter der Vernunft moglich. Wunderkinder, bei
RousseAu eine Aspiration der Mtter (ebd., S. 341), konnen nach dieser Logik dumm
werden, weil sie nie wirklich klug waren und zugleich Kinder nicht sein konnten'*. Ungefahr
so werden hochbegabte Kinder bis heute wahrgenommen, in einer Mischung aus
Bewunderung und Mitleid, die das friihe Genie vor dem Hintergrund dessen sieht, was die
versdumte Erziehung bewirkt hétte, eine Paradoxie, die wie viele auf ROUSSEAU zurlick geht.
Aber daswar und ist nicht das |letzte Wort: Die Romantik hat das kindliche Genie stilisiert
und dabel nicht, wie oft vermutet wird, ROUSSEAU ins Spiel gebracht. Die Geschichte der
Genies hat andere Bezlige und Tradierungen.

1698 veroffentlichte CHARLES PERRAULT ein Tableau der beriihmtesten Méanner des
abgelaufenen Jahrhunderts. Es handelt sich um kurze biographische Portraits, die sémtlich auf
Kindheit und Erziehung eingehen. Dabei ist in jedem Falle frihe Gelehrsamkeit und
grundliche Bildung eine Bedingung des spateren Erfolges, herausgehobene Begabungen
vorausgesetzt. Alle,,hommesillustres* waren, PERRAULT zufolge, kluge Kinder, einige davon
prodiges, also Kinder, deren Begabung nur als Wunder angesehen werden kdnne. Eines dieser
Kinder ist BLAISE PASCAL. Ueber ihn schreibt PERRAULT: Er verstand alles mit grosster
Leichtigkeit, obwohl er nie eine Schule besuchte, setzte gegen die Absichten des Vaters sein
eigenes Curriculum durch, statt auf Latein und Griechisch konzentrierte er sich ,,alein und
ganz jung* auf die Mathematik und erstaunte seinen Vater téglich tber die Fortschritte, zu
denen nur ein Buch und kein Lehrer nétig waren (PERRAULT 1698, S. 236/237). Das eine
Buch, kein Roman, sondern ein Lehrbuch, geniigte fur die Oekonomie des Genies. Seit
ARCHIMEDES, SO PERRAULT, sei kein zweites Taent dieser Art gesehen worden (ebd., S. 237).

Die Einschatzung geht auf ADRIEN BAILLET zurtick, der 1688 Kinder beschrieben
hatte, darunter PAscAL, die durch ihre Studien und ihre Schriften beriihmt wurden. Das
Phanomen beschéftigte im frihen 18. Jahrhundert eine ausgedehnte Literatur, die as
bibliotheca eruditiorum praecocium (KLEFEKER 1717 und diversere andere) bezeichnet wurde
und nicht lediglich besondere Begabungen von Jungen, sondern auch von Mé&dchen umfasste
(ScHuLTETUS 1703). Schon vor BaILLET sind gedruckte Werke von Kindergenies zuganglich,
kein geringerer als PIERRE BAYLE verwies darauf im Februar 1685 in den Nouvelles de la
République des Lettres™. Im 18. Jahrhundert sind ganze Jahrgange des Mercure de France
voll mit Nachrichten tber geniale Kinder'*, wenn also, wie erwahnt, AUGUSTE TISSOT in
Lausanne'* sich mit dem Nervensystem von Genies, speziell von Kindern, befasste, dannim
Sinne eines vielfach diskutierten Problems, dem européische Aufmerksamkeit zukam.

Naturlich ist der Topos der genialen Kinder im 18. Jahrhundert nicht neu und sicher
konnen keine heutigen Messmassstéabe oder Bewei sstandards angel egt werden. Schon MARC
AUREL, ORIGINES, AVICENNA oder HIERONYMUS waren Wunderkinder, wenigstens wurden

3 Der Topos geht auf ROUSSEAU zuriick: Ein ,,Wunderkind® ist vor allem ein Kind (O.C., IV/S. 342). Ebenfalls
auf ROUSSEAU geht die Idee zuriick, Gelehrte verfiihren wie Kinder (ebd., S. 350, fn.).

" Angezeigt wurden die Arbeiten von LOUIS AUGUSTE DUC DU MAINE (Oeuvres diverses 1684).

% Auch Literatur-, also nicht nur Publikumszeitschriften, widmeten sich diesem Thema. Im April 1727
berichtete etwa die Histoire Littéraire de I’Europe tiber den berithmten Dr. WOTTON, der mit fiinf Jahren nicht
nur Latein, Griechisch und Hebrdisch beherrschte, sondern diese Sprachen auch noch in seine Muttersprache
iibersetzen konnte.

146 S AMUEL-AUGUSTE-ANDRE-DAVID TISSOT (1728-1797) war als praktischer Arzt eine europiische Kapazitit.
Er erlebte MOZART im September 1766 in Lausanne und schrieb iiber das Genie von Kindern im Oktober diesen
Jahres in der Zeitschrift Aristide ou Le Citoyen (TISSOT 1766). TISSOTS Traité des nerves erschien zwischen
1770 und 1780 in Paris



sie als solche kolportiert. Interessant ist gleichwohl, dass und wie im 18. Jahrhundert
herausragende Begabungen auf die Natur des Kindes zuriickgefthrt wurden und ein
Moratorium der Erziehung durch das Lernen der Kinder selbst tUberfliissig war. Sie mussten
nicht vor dem Wissen geschiitzt werden, sondern demonstrierten ihr Talent an dem, was
Rousseau ihnen vorenthalten wollte. Emile ist auf eigentiimliche Weise keine Begabung, er
entwickelt nur seine Natur und wird mangels intellektueller Herausforderung dumm gehalten.
Das Lernen an den Dingen innerhalb einer Gartenlandschaft, nochmals, ist fur jedes Kind von
begrenztem Interesse.

Die Elogen tUber die frihen Erfolge ausserordentlich begabter Kinder (wie GOeTz
1709), die 1708 in Deutschland dazu fihrten, eine eigene Schaublhne der gelehrten Jugend
herauszugeben'”’, bezogen sich auf unerhorte Lernfortschritte und eine staunenswerte
Gelehrsamkeit, die von Kindern nicht erwartet wurde, aber nicht, weil das Schema des
» Kindgeméssen* dagegen stand, sondern weil sie keine Normalerscheinung waren. Das
schloss didaktische Nutzung nicht aus, tber ,, Wunderkinder schrieben nicht nur Véter und
M tter, sondern auch Hauslehrer, und gelegentlich stellten sich Gymnasien al's Schulen der
Hochbegabten dar, um den heutigen, immer noch mit einem leichten haut-goUt behafteten
Ausdruck zu benutzen (VoN SEeLEN 1713)™®, Institutionelle Doktrinen des ,, Kindgeméassen*
entstanden erst mit der Kindergartenpadagogik, als Folge der Romantisierung des Kindes.

Rousseaus Verdacht, dass nur pé&dagogischer Ehrgeiz im Spiel sein kénne und gerade
nicht Natur, lasst sich an dem bereits erwahnten Beispiel diskutieren, ich meine JEAN-
PHILIPPE BARATIER™, Pfarrerssohn aus Brandenburg, geboren 1721 und 1735 aufgrund
ausserordentlicher Leistungen aufgenommen in die Berliner Akademie der Wissenschaften
(ADbb. 5). Er erhielt eine kongliche Pension fir die Entwicklung seiner weiteren Studien.
ANTOINE PESNE malte das Wunderkind 1735 im Auftrag der preussischen Konigin (SAQUIN
1993, S.86), ohne dass sich die Patronage lohnen sollte. BARATIER, der puer senex, starb wie
gesagt mit neunzehn Jahren und erfillte die Hoffnungen nicht. Oder anders, er erfillte sie nur
alsKind, und es war padagogischer Ehrgeiz im Spiel, die Erziehung des Vaters war inspiriert
durch BAILLETS Studie Uber die gelehrten Kinder (ebd., S. 99).

Andererseits, HuGo GROTIUS oder BLAISE PASCAL erhielten eine vergleichbare
Erziehung und erlebten aber nicht das gleiche Schicksal. , Wunderkinder* galten im 18.
Jahrhundert bei aller Bewunderung als fragil und morbid, vermutlich aus diesem Grunde
setzten sich die padagogischen Bedenken durch. Kinder, die den Erwachsenen aufgrund ihrer
Intelligenz Giberlegen sind, widersprechen dem padagogischen Schema und sind eine
Provokation, die dadurch bearbeitet wird, dass Genie as Defizit erscheint. Die vom
Durchschnitt abweichende Potenz macht Erziehung nicht etwa tiberfllissig, sondern wird as
als potentielles Ungliick betrachtet, als Verlust der Kindheit, die zu friih der Begabung
geopfert wurde. Man sieht, wie stark Rousseaus Theorie der Erziehungsalter bis heute
nachwirkt.

7 Die Zeitschrift wurde von DAVID SCHULTETUS (oder SCULTETUS) herausgegeben, der 1703 das Buch iiber die
gelehrten Médchen verfasst und zuvor (1702) eine Disputation De Doctis praecocibus ediert hatte. Die
Zeitschrift erschien nur kurzzeitig, weil SCHULTETUS sehr friih verstarb.

¥ s handelt sich um die Antrittsrede des neuen Direktors des Gymnasiums in Flensburg.

149 BARATIERS Leben und Schicksal ist verschiedentlich beschrieben worden, darunter von FORMEY (1755).



BARATIERS Vater hat seine Erziehungspraxis beschrieben'™. Die grundlegende
Maxime zeigt, dass ROUSSEAUS , indirekte Methode* ™! keineswegs eine originale Erfindung
war, sondern als eher als Gemeingut wohlmeinender Erziehung angesehen werden sollte.
Vater BARATIER schreibt:

» Das Kind muss nicht wissen, dass man es informiret, ja es muss nicht einmahl
wissen, was Lernen sey. Man muss ihm einbilden, dass man bloss suche dasselbe zu
belustigen: Dahero muss vor alen Dingen erst bey den Kindern eine natirrliche
Neigung zu demjenigen, worinn man sie unterrichten will, erwecket werden. Diesesist
zwar ohn Zweiffel von GOTT und der Natur zu erwarten, die Kunst aber auch dabey
nicht gantz und gar auszuschliessen. Es kan aber solches geschehen, wenn man die
Kinder unvermerckt darzu praepariret, indem man zuweilen mit ihnen davon redet,
und ihnen das Zulernende unter angenehmen Ideen vorstellet, wie nemlich ihr Vater,
Muitter, und alle Personen, von denen sie etwas halten, und die sie lieben, sich damit
beschafftigen, und ein Plaisir daran finden* (Merckwirdige Nachricht 1728, S. 5).

Kinder sollen auf naturliche Weise,, curieux” werden und bleiben. Die , Lection® muss
ihren ,,gemeinen Namen® verlieren und den Kindern als ,ein Spiel oder Zeit-Vertreib®
vorgestellt werden (ebd., S. 5/6). Das ist nur moglich, wenn die Kinder an die hdusliche
Ordnung gewohnt sind und durch ihre Eltern, vornehmlich den Vater'™?, unterrichtet werden
(ebd., S. 7, 12). Von den Erziehern ist verlangt ,, Gedult, Geschicklichkeit und Gefalligkeit*
(ebd., S. 10), sie sollen ,, die Kinder von ihren ersten Jahren an zu einer grossen Massigkeit
erziehen* (ebd., S. 15), denn , esist gewiss, dass, je seltener, oder je schwerer die Wohlthaten,
oder Ergetzlichlkeiten zu erlangen, je angenehmer sie seynd” (ebd., S. 18). , Belohnungen*
mussen gezielt eingesetzt werden (ebd., S. 23), ,,Nasch-Werk* ist verboten, ,, Plaisir® machen
sollen die Belohnungen einzig im Blick auf die, Exercitia®“. (ebd., S. 24).

Bisin sein , funfftehalbes Jahr*, schreibt BARATIER, habe der Sohn keine ,, ordentliche
Lection® erhalten und sei auf natirliche Weise wissbegierig gewesen (ebd., S. 26). Die
Medien daftir waren Gesprach und Umgang, vor allem aber zwangloses V orlesen. Dann aber
habe Krankheit einen Lernriickstand verursacht, so dass L ektionen notwendig wurden. Der
Sohn wurde instruiert, dass nunmehr erforderlich sai,

,,des Tages dreymahl ordentlich in seiner Lateinischen, Frantzésischen und Teutschen
Bibel*“ zu lesen.

Belohnt wirde das mit einem Spaziergang nach dem Essen und einen extra-ordiniaren
Spiel mit dem Vater. Der beschreibt das Tagespensum, also die drei Exerzitien, wie folgt,
zunéchst den Morgen:

»Diese drey Exercitia geschehen, eines gleich anfanglich des Morgens, wann er
gefruhstiicket, da er ein Capitel aus der Griechischen und L ateinischen Bibel, wenn es
nur nicht Gber 25. oder 30. Verse starck ist, lieset; Wann es|anger ist, machen wir
zwey Lectiones daraus, oder ich lese einen Theil davon, oder er lieset in einer, und ich

19 Der franzosische Text von 1727 erschien 1728 in einer deutschen Uebersetzung. Die Edition sollte das
Publikum mit einer beispielhaften Erziehung bekannt machen, deren Ende noch nicht absehbar war
(Merckwiirdige Nachricht 1728, Vorrede)

B Méthode inactive® (0.C. IV/S. 359).

132 Also nicht von Ammen oder vom Gesinde (Merckwiirdige Nachrichten 1728, S. 7ff.). Eine Quelle fiir diesen
sehr bestidndigen Topos ist ALBERTIS Della Famiglia.



in der andern Sprache. Hierauf schreibet er eine kleine Seite, welche nicht halb so
grossist, als ein grosses Quart-Blatt* (ebd., S. 27/28).

Zeit ist Beschaftigung, Kinder lernen auf Aufforderung hin, ohne ein Erziehungsalter
der ,Natur zu berticksichtigen. Das Lernen wird bestimmt durch die dosierte Ueberforderung
oder das Zutrauen, dass sich der Lernende mit den Schwierigkeiten steigern wird, eine
Maxime, die der heutigen Didaktik mehr als fremd geworden ist. Sie ernsthaft zu vertreten,
wuirde unmittelbar die Bedenken des ,, Kindgemassen* wachrufen, also wiederum auf
Rousseaus Erziehungsalter zurticklenken.

Ueber die Zeit nach dem Mittag heisst esbei Vater BARATIER:

» Das andere Exercitium geschiehet des Nachmittages nach dem Essen, da er auch
Griechisch und Latenisch lieset, und seine kleine Seite vollends ausschreibet, wann er
des Morgens damit nicht fertig geworden. Das dritte geschiehet des Abends gegen 4.
oder 5. Uhr, daer nur noch ein Capitel aus der Bibel lieset, und nichts zu schreiben
hat. Ehe er Griechisch lesen konnte, las er Frantzosisch einen Theil des Capituls, das
er vorher Lateinisch gelesen hatte; Allein, seit dem er im Stande ist, ein Capitel
Griechisch zu lesen, habe ich seiner Mutter die Sorge Uberlassen, ihn Frantzosisch und
Teutsch lesen zu lassen, welches er nur noch von Zeit zu Zeit, und ohn die geringste
Mdihe thut* (ebd., S. 28).

Aber dasist das noch nicht alles, denn:

» Er hat von selbsten sich noch zum vierten Exercitio nach dem Abend-Essen erboten,
um sich etwas gutes zu verdienen, wenn er zu Bette gehet. Im Winter lieset er ein
Capitel in derjenigen Sprache, welche ich verlange; im Sommer conjugiret er mir ein
Griechisches oder Lateinisches Verbum, ehe er zu Bette gehet. Alle Ubrige Zeit
zwischen seinen Exercitiis, vertreibet er sich, wie esihm geféllet* (ebd.).

» Wunderkinder“, muss man schliessen, sind gemacht, und dies nicht einfach von der
Natur. Anstrengungen wie diese waren in der humanistischen Welt der Gelehrsamkeit
durchaus tiblich™®, die psychol ogischen Beanstandungen sind spatere Zuschreibungen, die
den aus der Kindermedizin stammenden Topos des ,, natirlichen Wachstums® voraussetzten.
Wachstum verlangt Phasen, wenn sie von Natur aus gegeben sind, kdnnen sie nicht
Ubersprungen werden, wahrend offenbar Genie sich Spriinge erlauben kann, ohne die immer
gleich die Schadensvermutung zu erfillen.

Wird die Erziehung als Moratorium verstanden, dann fast unter dem Eindruck von
RousseAUS I des,

es kénne nichts vor der Zeit geschehen, also dirfe kein einziger Augenblick der
ungewissen Zukunft aufgeopfert werden (O.C. IV/S. 81, 301).

Mit diesem Kriterium, aber auch nur mit diesem, wére die Erziehung BARATIERS
»barbarisch” (ebd.), wahrend das Alter der Natur offenkundig sehr stark auch das Alter der
Intelligenz ist. In diesem Sinne widerlegen die enfants prodiges JEAN-JACQUES, und esist
wenigstens kein Zufall, dass er seine Theorie an diesem Phénomen ausprobiert. Bleibt die

133 ygl. etwa: Vater und Sohn im 16. Jahrhundert (1999).



Frage, was aus Dummheit wird, wenn sie die Fesseln des Erziehungsalters und so den Schutz
der Natur verliert.

Bis heute gilt Rousseaus Vermutung, Genie, zumal bel Kindern, sei ,trésrare* (O. C.
IV/S. 341). Bei einer Normalverteilung misste dann auch Dummheit ganz selten sein,
wahrend die Pathol ogisierung und Padagogisierung der Dummheit im 19. Jahrhundert
keineswegs mit extrem niedrigen Werten rechnete. Offenbar ist |eichter, Kindern Dummheit
als Genie zuzuschreiben, wenigstens hatten die , Hilfsschulen fur Schwachbeféhigte® im 19.
Jahrhundert nirgendwo ein Pendant fir Hochbefahigte, die zu sortieren wegen des Vorrangs
der Dummheit auch gar nicht nahe lag. Vor ALFReED BINET und der Entwicklung der
psychologischen Intelligenzmessung waren die oberen Begabungswerte kaum auffalig,
wahrend die unteren nicht zuletzt medizinische Aufmerksamkeit erhielten. Das lag insofern
nahe, als die Schulentwicklung seit Mitte des 19. Jahrhunderts mit medizinischen Standards
betrieben wurde. ,, Schulreife” war ein Bewertungs- und Messproblem, das Aerzte bearbeiten
mussten, die auch vor der Frage standen, welche Intelligenz den schulischen Anforderungen
geniigen wirde. Prognosen verlangen Klassifizierungen, und dafUr sorgte nicht zuletzt die
Kinderpsychiatrie.

Die , psychischen Storungen des Kindesalters® sind 1887 etwa von HERMANN
EMMINGHAUS™ beschrieben worden. Der von GRIESINGER stammende Ausdruck
» Gehirnarmut® wird noch verwendet, aber er dient zur Abgrenzung; ,,ganz negative Befunde”,
heisst es, seien ,, sehr selten”. Die haufige Form von Dummheit ist , Geistesschwache®, diein
verschiedenen Graden auftritt und in zwei grosse Gruppen aufgeteilt werden kann,

»der Imbecillitat oder Schwachsinn als leichterer, der Idiotie im engeren Sinne oder
Blodsinn als der schweren Form des Leidens® (EMMINGHAUS 1887, S. 244).

Weas die Schulpadagogik a's,, Dummheit* verstand, ist die leichtere Form, die
allgemein definiert wird als,, geistige Beschrénktheit nach Umfang und Tiefe des Denkens*
(ebd.). Sie kennt ihrerseits leichtere und schwerere ,, Grade®. Die leichten Grade unterscheiden
sich, so EMMINGHAUS, kaum von der ,, durchschnittlichen Begabung“, aber sie sind doch
erkennbar. Die Dummen gehen nicht im Durchschnitt auf. Vor der Schule verfiigen diese
Kinder ,, Uber das gewohnliche Mass des Wissens®, in der Schule aber beginnen sie sich zu
unterscheiden. Mithalten kénnen sie dort, so EMMINGHAUS, wo es um ,, Memoriren und
Reproduciren* geht, auch bezogen auf Gedachtnidleistungen, Wahrnehmungsfahigkeit oder
Sprachschatz gibt es kaum Unterschiede. Sie zeigen sich erst in den hoheren
L eistunganforderungen der Schule, aber dies von Anfang an.

Die auf diese Weise ,, zurtickbleiben“, werden so beschrieben:

,Beim Aufsagen von Lectionen werden sie ... durch Zwischenfragen leicht verwirrt,
verlegen, da sie vorzugsweise nach dem Gesetze der assoziativen Uebung lernen und
den leitenden Gedanken der Sache schwer erfassen. Ihre freien Wiedererzahlungen
und Aufsétze leiden an demselben Fehler: die Phantasie waltet vor dem begrifflichen
Denken vor, die Erzdhlung fliesst in die Breite, Nebenumstdnde werden gleichwerthig
mit den Hauptsachen zur Darstellung gebracht, die Pointe bliebt undeutlich. In
Vermeidung orthographischer und grammatischer Fehler stehen diese Kinder hinter
den Gleichaltrigen zuriick. Im Rechnen machen sie ebenfalls langsame Fortschritte
und bleiben namentlich im Bruchrechnen ganz unsicher (ebd., S. 245).

13 HERMANN EMMINGHAUS (1845-1904) war Professor und Vorstand der psychiatrischen Klinik in Freiburg/Br.



»Imbecille" hatte es demnach viele geben miissen, wéhrend auch der schwerere Grad,
»der sog. Halbidiotismus® (ebd., S. 247), nicht quantifiziert zu werden braucht. Es geniigt die
Klassifizierung, fur die auch eine nicht-medizinische Disziplin besorgt war, die LubwiG
STRUMPELL™ , padagogische Pathologie* nannte, die , Lehre von den Fehlern der Kinder*.
Das entsprechende L ehrbuch erschien in dritter Auflage 1899™°. Die Lehre™ enthélt ein
alphabetisches Verzeichnis der Kinderfehler,

die Stichworte reichen von , Aengstlichkeit” Uber ,, Ausgelassenheit”, ,, Arbeitsscheu”,
»Eigensinn®,  Freiheitsdrang®, , Grausamkeit* und , Ligen* bis zu ,, Naschsucht*,
»Neugierde®, , Stolz*, ,,UnschlUssigkeit* und ,, Zwangshandlungen® (STRUMPELL 1899,
S. 30-93).

Von den 395 Stichworten dieser speziellen Psychopathologie des Alltagslebens ist
eines ,,Dummbheit®. Es gibt - zitiert wird FRIEDRICH SCHOLZ® (1895) ,,Charakterfehler des
Kindes* - eine hauptsidchliche Unterscheidung,

,die langsamen Denker, bei denen die Bildung und die Verkniipfung der
Vorstellungen in einem gewissen Grade erschwert ist, und die wirklich Dummen,
welche den ursdchlichen Zusammenhang nicht begreifen. Oft handelt es sich auch nur
um ein mangelhaftes Fassungsvermogen, um Geddchtnisschwdche oder nur um einen
Fehler des Erinnerungsvermogens. Dummheit unterscheidet sich von Schwachsinn im
drztlichen Sinne dadurch, dass die anderen Gebiete, namentlich die moralischen
Anlagen, ganz unbeteiligt sind. Man kann auch eine Art partieller Dummbheit
beobachten* (ebd., S. 38).

Das traditionelle /diota-Motiv klingt an, nur diesmal angewandt auf
Kinder: Wer dumm ist, muss noch lange nicht unmoralisch sein. Aber
Torheit ist nicht die reine Seite der Bildung, weil jedem, auch dem
Dummen, geholfen werden soll. Wem nicht zu helfen ist, bleibt hier und
bei allen anderen Autoren offen. Dummbheit ist ein Fehler, Fehler diirfen
Kinder nicht machen, sie haben welche, die ihnen ausgetrieben werden
miissen' . Das klingt wie die Botschaft einer vergangenen Welt, wihrend
die Welt der ,,neuen Erziehung* zu Beginn des 20. Jahrhunderts

135 LuwIG STROMPELL (1812-1899) studierte bei HERBART in Konigsberg und wurde 1845 als Professor fiir
Philosophie und Padagogik nach Dorpat berufen. Er war Président des ,,Kurarotischen Konseils®, also der
obersten Schulbehorde fiir die russischen Ostprovinzen.1871 bat er um Entlassung aus dem russischen
Staatsdienst und wechselte an die Universitét Leipzig.

136 Erste Auflage 1890, vier Auflage bis 1910. Die von STRUMPELL inspirierte Zeitschrift Die Kinderfehler.
Zeitschrift fiir padagogische Pathologie und Therapie in Haus, Schule und sozialem Leben erschien von 1896 bis
1907 im Verlag W. BEYER in Langensalza. Herausgeber waren unter anderem CHRISTIAN UFER und JOHANNES
TRUPER. Der Titel der Zeitschrift wurde 1907 in Zeitschrift fiir Kinderforschung geéndert.

7 Die Lehre geht auf HERBARTS ,,Umriss pidagogischer Vorlesungen® (1841) zuriick. Im zweiten Abschnitt des
dritten Teils werden ,,Fehler der Zoglinge* und deren ,,Behandlung® dargestellt (HERBART 1965, S. 269-280).
Die Genealogie des ,,pathologischen Materials“ wird auf PESTALOZZI zuriickgefiihrt und aber auf Autoren des
19. Jahrhunderts beschriankt (KOZLE 1893, S.7-190). Die Idee der ,,moralischen Heilkunde* hat ihren
Bezugsautor in AUGUST HERMANN NIEMEYER (,,Grundsitze der Erziehung und des Unterrichts“ 1796, §179).

18 Das geht wiederum auf HERBART zuriick: ,,Fehlern, welche der Zogling macht, miissen von Fehlern
unterschieden werden, ,,die er hat“. ,,Nicht alle Fehler, die einer macht, sind unmittelbare Aeusserungen derer,
die er hat; aber aus denen, die 6fter gemacht wurden, konnen bleibende Fehler werden. Dies letztere muss dem
Zdgling so deutlich gezeigt und eingepréigt werden, als er es irgend fassen kann“ (HERBART 1965, S. 278).



Fehlertoleranz und Empathie mit der Entwicklung in den Mittelpunkt
stellte. Sie ist ,,kindzentriert”. Wenn Erziehung ohnehin nichts ist als
standiger Versuch bei massivem Irrtum, wird man kaum die habituelle
Fehlerqualitdt von Kindern stark machen konnen. Der Zufall ist nicht
auszuschalten, und natiirlich kann keine Erziehung Stillstand
voraussetzen, ohne dass auf das Wachstum der Natur Verlass ware. Denn
wachsen kann auch die dumme Natur, daher liegt etwas ganz Anderes
nahe.

Mit der Kinderpsychologie des frihen 20. Jahrhunderts wurde ,, Begabung“ und nicht
Dummheit zum Uberragenden Thema, wobei, im Unterschied zu den enfants prodiges,
annahernde Gleichverteilung und Ubiquitét unterstellt wurde. Die Dunkelziffer des 19.
Jahrhunderts wurde zur ,, Begabungsreserve®, die - semantisch sehr wohlwollend -
»ausgeschopft* werden sollte. Im Zuge dieser Kampagne verschwand sowohl die dumme
Natur als auch die padagogische Pathologie, und dies auf Dauer. Andersliesse sich
Chancengleichheit, der zentrale Anspruch moderner Bildungssysteme, nicht definieren. Eine
von vornherein bornierte Natur darf es dabei nicht geben. Zum ,,dummen Kind* fuhrt daher
kein Weg zurtick, aber das heisst nicht, dass die Gefahr der Dummheit verschwunden ist.
Dummiheit ist nur nicht mehr Eigenschaft, sondern Wertung, und zwar weil niemand Bildung
entgehen kann.

FORREST GUMP hat die Folgen des Intelligenztests tiberstanden, aber wirkliche Toren
werden nur noch in Hollywood-Produktionen toleriert. Das hat weniger mit Testkulturen a's
mit der Entwicklung des Bildungssystems zu tun. Diese unauffallige Globalisierung in bester
Absicht hat mit den steigenden Standards die Fehlertoleranz minimiert, die nicht zufélig nur
in didaktischen Zusammenhangen auftritt. Weit méchtiger ist die Industrie zur Behebung von
»Lernschwéachen”, vorausgesetzt die Allgegenwart von Rickstandsvermutungen, die das ate
Schema der Dummheit ersetzt haben. Neu ist, dass jeder in vielen Hinsichten rickstandig,
also borniert im alten Sinne sein kann, weil und soweit jeder begabt ist. Auf der anderen Seite,
betrachtet man empirische Faktoren wie Elternbewusstsein oder Strategien des Casting, gab
es noch nie so viele Wunderkinder wie heute. Dummheit kann sich niemand mehr leisten, und
genau deswegen wéachst die Last, der Zuschreibung zu entgehen.

Der Stress, begabt zu sein und mindestens keine ,, Lernschwéachen® zu zeigen, hat eine
nochmals andere Seite, die auf Rousseau zurickfuhrt. Wir werden mit der Bildung nicht
einfach kltger, sondern steigern die Risiken. Rousseaus Emileist letztlich die Vision einer
radikalen Risikominimierung, und vermutlich macht das den Reiz der Theorie aus. Am besten
ist die Erziehung dann, wenn sie gar nicht stattfindet, und weil das nicht geht, muss die Natur
Abhilfe schaffen. Sie soll Fehlerquaranténe gewahrleisten, ein sehr eigenwilliger Ersatz fur
die verloren gegangene Erbsiinde. Trost ist dadurch nicht gegeben, denn mit den
Anforderungen der Bildung ist das Ausweichen in wohltuende Ignoranz unmaoglich geworden.
Habituell ist das ohnehin klar.

Wer sich in entlarvender Weise verspricht, kann auf die Nachsicht einer Freudschen
Fehlleistung rechnen. Wer aber etwas nicht weiss, was er wissen miisste, ist blossgestellt, und
wer gar Bildungsfehler begeht, also Namen falsch zuordnet, Titel verstimmelt oder die
Reputationsdifferenzen iibersieht, blamiert sich, und dies nicht im Grade der Grobheit der
Fehler. Kompetenz ist nicht Eigenschaft, sondern Testfall und Beobachtungsobjekt. Ohne
Sinn fiir Blamagen kann es keine Bildung geben, wiederholte Blamagen sind hochauffillig,
und wer sich ldcherlich macht, kann auf Toleranz nicht rechnen. In diesem Sinne ist die



Beseitigung des ,,dummen Kindes* durchaus folgenhaft. Moderne Bildung definiert eine neue
Art von Beschrinkung, nicht ,,Dummheit* im Sinne der Pathologisierungsphantasien des 19.
Jahrhunderts, wohl aber das tdgliche Leiden an der eigenen Unwissenheit und die darauf
bezogen paradoxe Unmoglichkeit, sich Lernen zu verweigern. Davor schiitzt weder das ,,Alter
der Natur* noch die ,,Lehre der Kinderfehler*, es gibt keine Quarantdne der Fehler, es gibt
auch keine Didaktik, sie zu vermeiden, sondern immer nur das Risiko der Fehler selbst, und
dabei kann man bekanntlich sehr dumm aussehen.



3. Das Bild des Kindes in der Romantik

Das berihmteste Bild des Kindes in der Romantik stammt von PHILIPP OTTO RUNGE.
Das Bild entstand in den Jahren 1805/1806 und tragt den Titel ,, Die Hilsenbeckschen Kinder*
(TRAEGER 1987)™ (Abb. 1). Der dlteste Bruder des Malers, JoOHANN DANIEL RUNGE, hatte
1793 in Hamburg eine Kommissions- und Speditionshandlung gegriindet, an der unter
anderem der Kaufmann FRIEDRICH AUGUST HULSENBECK beteiligt war. Der Malerbruder fand
einige Jahre spéter in dieser Firma eine Beschéftigung, dieihn mit HOLSENBECK bekannt
machte. Gepragt wurde RUNGE im Kunstlerkreis seines Bruders, dem auch MATTHIAS
CLAuUDIUS angehorte. PHILIPP OTTO RUNGE studierte an der Kunstakademie in Kopenhagen
und ging 1801 nach Dresden. Hier entstand der Zyklus ,, Zeiten”, der 1805 im Kupferstich
veroffentlicht wurde und in Deutschland die romantische Kunst begriindete. RUNGE kehrte
1804 nach Hamburg zurtick. Die Arbeit an den ,, Hil senbeckschen Kindern* begann am 16.
Oktober 1805 und wurde Anfang 1806 abgeschl ossen.

DasBild ist ein eigentiimliches Manifest von Kindlichkeit. Auf den ersten Blick sieht
man drei pausbéckige kleine Kinder'®, deren Gesichter in Ausdruck und Form nicht zu
unterscheiden sind. Es sind Geschwister von offenbar zu grosser Aehnlichkeit, die rotwangig
eher kunstlich erscheinen. Die beiden grosseren Kinder ziehen einen Kinderwagen, in dem ein
erstaunt, fast erschrocken blickendes Kleinkind sitzt, das einen Riickschwung zu erwarten
scheint. Es hélt sich fest, obwohl sich noch gar nichts bewegt. Bei naherem Hinsehen wird
sichtbar, dass sich tatséchlich nichts bewegt. Das kleine Kind erwartet den Aufbruch offenbar
nicht erschrocken, sondern fréhlich. Dass der Wagen gezogen werden soll ist vom
Peitschenschwung des Knaben her zu erschliessen, das Bild selbst verrét grosste Statik. Es
scheint so, as solle die Bewegung in Gang gesetzt werden, der Knabe will stirmisch
vorwarts, seine etwas grossere Schwester halt ihn zurtick und verweist auf das kleine Kind im
Wagen, bei ndheren Hinsehen hat man den Eindruck eines Aufbruchs, der gebremst wird und
doch unmittelbar bevorsteht.

Der Blick des Betrachters wird eigentimlich gelenkt, zunéchst von den Augen des
Knaben, dann zu den Augen des kleinen Kindes und erst in dritter Instanz zu dem Mé&dchen.
Zunéchst sieht man nur die Kinder, erst allmahlich erschliesst sich die Szene. Man erkennt,
dass der Aufbruch vor einem Gartenzaun stattfindet, die Kinder stehen ausserhalb der
Umz&unung, die am rechten Bildrand den Blick freigibt auf ein Landhaus. Das Licht des
Bildes verweist auf den Sommer, man sieht eine Gartenidylle, die die Kinder nicht
umschliesst. Sie befinden sich ausserhalb von Haus und Garten, ohne dass Erwachsene
sichtbar wéren, die ihnen den Weg weisen wirden. Ihr Weg bewegt sich weg von Haus und
Garten, der Zaun, der die Grenze markiert, ist geschlossen, im Hintergrund sieht man die
Stadt, ohne dass ein Weg eingeschlagen wird, der auf sie verweist. Die gréssere Schwester
halt den Knaben nicht zurtick, sondern bremst nur sein Ungestim. Alle drei machen sich auf

19 PHILIPP OTTO RUNGE: Die Hiilsenbeckschen Kinder (Oel auf Leinwand) (1805/1806) (131,5x143,5cm)
(Hamburger Kunsthalle).

1% Dargestellt werden die fiinfjahrige MARIA HULSENBECK (1800-1832), der fiinfjihrige AUGUST HULSENBECK
(1801-1806) und der zweijdhrige FRIEDRICH HULSENBECK (geb. 1803).



einen Weg, Uber den das Bild selbst nichts aussagt. Man sieht den Weg nicht, sondern ahnt
ihn.

Eine Federskizze RUNGES zu diesem Bild (ebd., S.18f.)*®" (Abb. 2) zeigt die Szenein
einer viel schwécheren Version: Die dtere Schwester blickt lediglich auf den jingeren
Bruder, ohne ihren Blick mit der Geste ihrer Hand ostentativ zu unterstiitzen. Beide Hande
ziehen die Gabel des Kinderwagens, der ruhig angezogen werden soll. Der Bruder neben ihr
wirkt beinahe versunken, der Peitschenknall des Aufbruchs scheint sanft zu sein, der kleine
Bruder freut sich Uber das sanfte Anfahren des Wagens. Die Gesichter der Kinder sind nicht
pausbéackig, es gibt keinenirritierten Blick und die Idylleist nicht erkennbar. Das Oelbild
zeigt die Wucht des Sommers, die Kinder sind eingerahmt von strahlend gelber und griiner
Vegetation, die wie fir sie geschaffen zu sein scheint. Die Welt ist friedlich und verlockend,
nichts stort die Szene, man sieht keinerlei padagogische Bemiihung, jegliche Symbolik, die
auf Erziehung oder Verschulung hindeutet, ist abwesend. Die kleinen Kinder sind ganz auf
sich selbst bezogen, sie ziehen in ihre Welt hinaus, die entdeckt werden muss und nicht
stellvertretend ,, vermittelt“ werden kann. Und esist nicht eine , kindliche Welt*, also keine
WEelt, die fir die Kinder extra prépariert wurde. Die Natur ist nicht kindlich und Kinder sind
nicht auf kinstliche Weise naturlich.

Ein, wenn nicht der Schllisselroman der deutschen Romantik ist Heinrich von
Ofterdingen. Der Roman wurde 1799 begonnen und nach einem Jahr abgebrochen. Der
zweite Telil liegt nur als Fragment vor, weil der Verfasser, der sich,,Novalis* nannte, kurz
nach Beginn der Arbeit an der Fortsetzung des abgeschlossenen Tells starb. NovALIS- der
das ,,Neuland Bestellende® - ist die Schlusselfigur der frihen deutschen Romantik. Das
Pseudonym tauchte zum ersten Male 1798 auf, als GEORG PHILIPP FRIEDRICH VON
HARDENBERG, der sich ,Novalis* nannte, die Fragmentensammlung Blitenstaub
veroffentlichte. Der Name NovALIs wurde unmittelbar bekannt, HARDENBERG war schnell
der ,Autor der Autoren” der Romantik, der Stil und Motivlage wesentlich zu bestimmen
verstand. Die erste Gesamtausgabe der Werke von NovALIs erschien 1803'%, nicht zuféllig
ediert von FRIEDRICH SCHLEGEL und LubwiG TiEck, aso den beiden anderen eminenten
Autoren der frihen Romantik in Deutschland.

Der Roman Heinrich von Ofterdingen ist vor allem deswegen beriihmt geworfen, weil
er ein zentrales, wenn nicht das zentrale Motiv der frihen Romantik in Deutschland
entwickelt, néamlich die Suche nach der blauen Blume. In dem posthum verdéffentlichten
Roman findet sich auch eine Passage tber die romantische Sicht der Kindheit, die mit der
Blumenmetaphorik eng verknuipft ist:

»Ja, sagte Heinrich, wir haben von Kinderjahren angefangen zu reden, und von der
Erziehung, well wir in euren Garten waren und die eigentliche Offenbarung der
Kindheit, die unschuldige Blumenwelt, unmercklich in unser Gedéachtniss und auf
unsere Lippen die Erinnerung der alten Blumenschaft brachte. Mein Vater ist auch ein
grosser Freund des Gartenlebens und die glticklichsten Stunden seines Lebens bringt
er unter Blumen zu. Dies hat auch gewiss einen Sinn fur Kinder so offen erhalten, da
Blumen die Ebenbilder der Kinder sind"

(NovaLis: Schriften 1/S. 329; Hervorhebungen J.O.)

1! PHILIPP OTTO RUNGE: Vorstudie zu den Hiilsenbeckschen Kindern (Federzeichnung) (185) (55,1x61,0cm)

(Hamburger Kunsthalle).
12 NovALIs: Schriften, hrsg. v. FRIEDRICH SCHLEGEL und LUDWIG TIECK (2 Bénde 1803) (ein dritter Band
erschien 1846, herausgegeben von EDUARD VON BULOW unter Aufsicht LUDWIG TIECKS).



Kinder sind wie Blumen, Kindheit ist die unschuldige Ahnung des L ebens, nur wer
den Blumen nah ist, kann auch den Kindern nah sein. Sie sind schon und kostbar wie Blumen,
dieim Garten gepflegt werden. Dasist ein ganz anderer Ton oder eine andere Gestimmtheit
alsdie, diedas Bild von RUNGE verrét. Es geht nicht um die Entdeckung der Welt, sondern
um die Stilisierung von Kindheit als Mysterium und Mythos. NovALIs sieht keine realen
Kinder, sondern deren Bestimmung:

» Den vollen Reichthum des unendlichen Lebens, die gewaltigen Méachte der spétern
Zeit, die Herrlichkeit des Weltenendes und die goldne Zukunft aller Dinge sehn wir
hier noch innig in einander geschlungen, aber doch auf das deutlichste und klarste in
zarter Verjingung. Schon treibt die allméchtige Liebe, aber sie zlindet noch nicht. Es
ist keine verzehrende Flamme; esist ein zerrinnender Duft und so innig die
Vereinigung der zartlichern Seelen auch ist, so ist sie doch von keiner Heftigen
Bewegung und (k)einer fressenden Wuth begleitet, wie bey den Thieren. So ist die
Kindheit in der Tiefe zunachst an der Erde, da hingegen die Wolken vielleicht die
Erscheinungen der zweyten, hohern Kindheit, des wiedergefundenen Paradieses sind,
und darum so wohltétig auf die erstere herunterthauen® (ebd., S. 329/330).

Das ist grosse Spekulation, eine Philosophie der Kindheit ohne wirkliche Kinder. Es
ist nicht, wie bei Rousseau, ein kiinstliches Kind, eigentlich ein Automat, sondern ein Kind
der Ahnung und Phantasie, ein alternativer Entwurf, der die Sicht der Erwachsenen veréndern
soll. Mit der Philosophie der Romantik werde ich beginnen, das Bild des Kindes ist
wesentlich eines des radikal anderen Zugangs (1). Danach stelle ich asthetische Fassungen des
Kindes vor, die die romantische Literatur und Kunst bestimmt haben (2). Und abschliessend
geheich auf die pddagogischen Sichtweisen ndher ein, ohne dass - was sehr konsequent ist -
so etwas wie eine ,, Padagogik der Romantik” wirklich entwickelt worden wére (3).

3.1. Philosophie

Das philosophische Leitmotiv der deutschen Romantik stammt von NovALIS, und es
ist einem Fragment entnommen, das 1803 veroffentlicht wurde'®. Das Motiv hat folgenden
Wortlaut:

»Die Welt muss romantisirt werden. So findet man den urspr(tinglichen) Sinn wieder.
Romantisieren ist nichts, als qualit(ative) Potenzierung. Das niedre Selbst wird mit
einem bessern Selbst in dieser Operation identificirt. So wie wir selbst eine solche
qualit(ative) Potenzenreihe sind. Diese Operation ist noch ganz unbekannt*
(NovALls: Schriften 11/S. 545).

Geschrieben wurde die Formel ,, Die Welt muss romantisiert werden* in der ersten
Halfte des Jahres 1798. Der Jurist FRIEDRICH VON HARDENBERG, eigentlich Akzessist'™ bei
der Salinendirektion in Weissenfels, also beruflich tétig im Salzbergbau, hatte sich im
September 1797 entschlossen, an der Bergakademie in Freiberg im Erzgebirge zu studieren.

1% Im zweiten Band der ersten Ausgabe der Schriften NOVALIS’.

1% Der Ausdruck,,Akzessist“ war im Barock iiblich und bezeichnete in der Musik die Anwartschaft auf eine
Musikantenstelle. FRIEDRICH VON HARDENBERG wurde am 7. Dezember 1799 Salinen-Assessor in Weissenfels.
Seine Karriere im Salzbergbau endete mit der Ernennung zum Supernumerar-Amtshauptmann im Thiiringischen
Kreise am 6. Dezember 1800. HARDENBERG starb am 25. Mérz 1801. Die Dokumente seines Lebens sind 1873
von SOPHIE VON HARDENBERG verdffentlicht worden. (Vgl. auch SCHULZ 1963)



Hier lehrte der Mineraloge ABRAHAM GOTTLOB WERNER'®, der NovALIsim Blick auf sein
Verstandnis der Natur wesentlich beeinflussen sollte. In einem Brief von Anfang Dezember
1799 erwahnt NovALis ruckblickend den ,, divinatorischen Sinn® fur die ,uralte
Naturgeschichte”, den er von WERNER erhalten habe (Schriften Bd. 1V/S. 297ff.).

Die Natur soll moglichst genau beobachtet werden (ebd., S. 305), aber mit
Leidenschaft und gerade nicht distanziert wie in der heutigen Naturwissenschaft. Der
Beobachter ist Teil der Natur und nicht einfach nur ihr Registrator. Natur ist nicht Objekt,
sondern enthusiastische Erkenntnis, die den Menschen der Grundlage des Seins nahe bringt.
Die Erkenntnis macht mit der Natur kein Experiment, vielmehr soll die Erforschung der Natur
in ihre Geheimnisse einfiihren, was den Respekt vor der Natur voraussetzt. NOVALIS
philosophische Reflexion beginnt mit einer Apologie der Schwéarmerei (ebd., S. 20ff.). Die
Philosophie, heisst in einem Kollegheft, kann nichts als ordnen, ohne ,, Einbildungskraft® ist
sie kraft- und hilflos (ebd., S. 249). Enthusiasmusist ,, Licht und Warme" (ebd., S. 373) und
jedes,, Licht ohne Glut* muss vermieden w erden (ebd.)..

Am Ende des Jahres 1797 las NovALIs die Werke des hollandischen Philosophen
FRANZ HEMSTERHUIS'®, die grossten Einfluss auf die Philosophie der Romantik hatten
(PoriTzKY 1926 und verschiedene Andere). HEMSTERHUIS |ehrte die Einheit des ganzen
Universums, die als Welt in der Welt vorgestellt werden missen, weil sie mit den Kréaften des
menschlichen Verstandes nicht zuganglich ist, wohl aber von einem besonderen ,, moralischen
Organ“, dasin der Anlage des Menschen schiummert, erfahren werden kann. Die Grundkraft
dieses Organsist die Liebe: Sie offenbart den Zusammenhang zwischen dem empirischen und
dem transzendenten Sein, ohne dass dabei eine Zweiweltenlehre ins Spiel gebracht wird. Die
Liebe transzendiert diese Welt, weil auf den Zusammenhang aller Dinge verweist, der in dem
einen und einzigen Universum gegeben ist. Dieser Zusammenhang wird naturwissenschaftlich
erforscht, so dass - heute kaum denkbar — zwischen Liebe und Wissenschaft kein Unterschied
gemacht zu werden braucht. Subjektivitéat und Objektivitét sind keine getrennten Grdssen, so
dass das Programm der Romantik nicht nur als radikale Individualisierung verstanden werden
darf.

»Romantisieren” ist, wie esin einem anderen Fragment der Sammlung von 1803
heisst,

»die Erhebung des Menschen Uber sich selbst* (ebd., S.535), vorausgesetzt das Sein
as, qualitative Potenzenreihe”, in dem Anfang und Ende verbunden sind.

Weil man das Ende nicht kennt, muss es, &hnlich wie der Zusammenhang des
Universums, geschaut oder besser: geahnt werden. Das,, niedere Selbst* wird mit dem
»besseren Selbst” identifiziert, aber nicht als logisch-empirischer Vorgang, sondern als
poetische ,, Operation”. Das Programm ist eines der Selbstbildung, die nichts voraussetzt als
eben das Selbst, das sich und den inneren Zusammenhang der Welt, eben die , blaue Blume®,
sucht.

1% ABRAHAM GOTTLOB WERNER (1750-1817) wurde 1775 an die renommierte Freiberger Bergakademie
berufen. Anlass war das 1774 erschienene Buch Von den dusserlichen Kennzeichen der Fossilien. An WERNER
ist die Gestalt des ,,alten Bergmanns* in NOVALIS’ Heinrich von Ofterdingen orientiert.

1% FRANZ HEMSTERHUIS (1721-1790) studierte klassische Philologie an der Universitit von Leyden und war
danach im niederldndischen Staatsdienst titig, von 1755 an als Erster Kommis (Angesellter) der Staatskanzlei
der Vereinigtenn Niederlande. 1774 begann die Bekanntschaft mit AMALIE VON GALLITZIN (1748-1806), deren
Kinder von HEMSTERHUIS erzogen wurden. AMALIE VON GALLITZIN, Tochter des preussischen Feldmarschalls
Reichgraf SAMUEL VON SCHMETTAU, ist eine der grossen Frauenfiguren des 18. Jahrhunderts (KOHLER 1993).



»1ndem ich dem gemeinen einen hohen Sinn, dem Gewdhnlichen ein geheimnissvolles
Ansehn, dem Bekannten die Wirde des Unbekannten, dem Endlichen einen
unendlichen Schein gebe so romantisire ich es— Umgekehrt ist die Operation fir das
Hohere, Unbekannte, Mystische, Unendliche — dies wird durch diese Verknipfung
logarythmisirt — Es bekommt einen gelaufigen Ausdruck, romantische Philosophie.
Lingua romana. Wechselerhdhung und Erniedrigung*

(ebd., S. 545).

Ein Logarithmus ist der Exponent einer Potenz, die mathematische Definition'® wird
mystisch gebraucht, um Zeit oder die Bildung zum Hoheren fassen zu kénnen, ohne dabei
einen Prozess vor Augen zu haben, der sich an die Regeln der sichtbaren Welt hélt. Zur Welt,
heisst es, suchen wir den Entwurf, und ,,dieser Entwurf sind wir selbst (ebd., S. 541), zu
verstehen als Potenz, die sich zu einem hoheren Zustand entwickeln kann, aber dabel das
romantische Verfahren beachten muss. Das , hthere Selbst” ist die hthere Potenz, aber nicht
materiell gesehen, etwa als Zuwachs von Kompetenzen, sondern als poetische Anndherung an
den eigenen Entwurf, der zugleich als Entwurf der Welt verstanden werden muss. Welt
namlich ist nichts a's eine unendliche Anndherung (FRANK 1997), und dies gleichermassen an
sich selbst und den Zusammenhang, der die Welt ausmacht. Wir suchen uns, aber nicht auf
absurde Weise, namlich unter der modernem, ich konnte auch sagen existenzphilosophischen
Voraussetzung, dass es eigentlich nichts zu finden gibt, sondern in der Annahme, dass am
Ende ein Zusammenhang erfahren wird, der sich poetisch darstellt.

Letztlich ist , Welt* Dichtung, so befremdlich das in unseren Ohren auch klingen mag:

»Dichten ist zeugen. Alles Gedichtete muss ein |ebendiges Individuum seyn. Welche
unerschopfliche Menge von Materialien zu neuen individuellen Combinationen liegen
nicht umher! Wer einmal dieses Geheimnis erraten hat - der hat nichts mehr nétig, as
den Entschluss, der unendlichen Mannigfaltigkeit, und ihrem blossen Genusse zu
entsagen und irgendwo anzufangen — aber dieser Entschluss kostet das freye gefhl
einer unendlichen Welt — und fodert die Beschrénkung auf eine einzelne Erscheinung
derselben -*

(NovALls: Schriften 1/ S. 534).

NOVALIS, geboren 1772, wurde 29 Jahre alt. Er verdffentlichte wahrend seines Lebens
nur einige wenige Gedichte, darunter die Hymnen an die Nacht, die im August 1800 in
revidierter Fassung in der Zeitschrift Athendum erschienen. Das bekannte (und einzige)
Portrait, das heute auf Internetseiten zuganglich ist'®, zeigt einen irritierenden Blick aus
grossen, schwarzen Augen, die nichts wirklich zu fixieren scheinen (Abb. 3). Sie gehenins
Unendliche: Man sieht einen anscheinend vollendeten Jiingling, der die Welt zu fassen
versucht, ohne dass sie anwesend sein muss. Der Stich von EDUARD EICHENS, der 1845
entstand und der die Rezeptionsgeschichte bestimmt hat, ist demgegeniber weitaus glatter
und der zeitgendssischen literaturhistorischen Vorstellung angepasst (Abb. 4). Hier soll man
den ,,romantischen Dichter* sehen, der nichts verkorpert als das romantische Geftihl. Aber das
ist eine nachtragliche Konstruktion, die in das Symbol ,,Novalis‘ hineinliest, was spater im
Blick auf , Romantik* gewinscht und erwartet wurde, némlich das Genie des Gefuhls, das
FRIEDRICH VON HARDENBERG nie gewesen ist.

17 Potenz ist das Produkt oder die Multiplikation einer Anzahl gleicher Faktoren.
198 Wie: http://www.textgalerie.de/novalis/main.htm



Das poetische Programm der Romantik ist eine ganz andere Herausforderung, namlich
die Weigerung,

» zwischen Poesie und Philosophie,
» zwischen Gefuhl und Verstand,
» zwischen Korper und Geist oder
» zwischen dem niederen und dem héheren Selbst

Uberhaupt einen Unterschied zu machen. Vielmehr verrét sich im Kleinen das Grosse,
im Verstand das Gefiihl, im Koérper die Seele oder in der Poesie die Philosophie und je
umgekehrt; anders wére es nicht moglich, die Welt zu ,,romantisieren®. Damit ist also nicht
lediglich die Gleichsetzung von Welt mit Gefiihl gemeint, wie in der Rezeptionsgeschichte oft
angenommen worden ist. Die Philosophie der Romantik ist mehr und anderes, ndmlich el
Projekt der ungeteilten Ganzheit mit gleichzeitig hohem Sinn fir das Fragment, also die
unzusammenhangende Einzelheit. Das Einzelne ist nicht das Verlorene, unnachahmlich hat
das FRIEDRICH SCHLEGEL formuliert:

,,Bin Fragment muss gleich einem kleinen Kunstwerke von der umgebenden Welt ganz
abgesondert und in sich selbst vollendet sein wie ein Igel” (Kritische Schriften 2/S.
123).

Fur NovaLisist die,, Erhebung des Menschen Uber sich selbst kein padagogisches
Programm, in dem Sinne, dass der Prozess der menschlichen Entwicklung zu Zielen gelenkt
werden soll, die ihm entweder nicht inh&rent sind oder die sich nicht durch sich selbst lenken
koénnen. Entwicklung ist geistige Bildung, ohne an ein Projekt der graduierten Steigerung zu
denken. Der Anfang geht nicht verloren, sondern ist im Ende gerade aufgehoben, oder anders:
Bildung Uberwindet nicht die Kindheit, sondern orientiert sich anihr:

»Jede Stufe der Bildung fangt mit Kindheit an. Daher ist der am meisten gebildete,
irdische Mensch dem Kinde so énlich®* (ebd., S. 433).

Das Ersteist bereits das Vollkommene, wer also Kinder ,,zielorientiert”, wie wir heute
in einer schauerlichen Sprache sagen wurden, erziehen will, wirde die Vollkommenheit der
Kindheit nur stéren kénnen. ,,Mensch werden ist eine Kunst® (ebd., S. 559), heisst es
lakonisch; sie setzt den Zufall der Geburt voraus und daran anschliessend die ,,unendliche
Reihe" weiterer Zufélle und Zustande, die durch das Individuum selbst zur Vollkommenheit
gefuhrt werden missen (ebd., S. 579/580, 501). ,, Jedes L eben hat ein Motto”, heisst es (ebd.,
S. 599), aber keines, das Kindheit als,, Phase" verstehen konnte, die Gberwunden werden
muss, damit Uberhaupt Erwachsene entstehen konnen. Auch hier wird der Dualismus
bekampft, Kinder sind ,, erste Menschen® (ebd., S. 564), nicht kleine Erwachsene, aber auch
nicht, wie bei Rousseau, natiirliche Automaten, die in die Abfolge von Erziehungsaltern
eingespannt sind.

Die ersten Menschen sind die besseren Seher, der , frische Blick des Kindes®, sagt
NOVALIS, ist ,, Uberschwenglicher als die,, Ahndung des entschiedensten Sehers* (ebd.).
Kinder sehen die Welt in der Welt, wahrend Propheten nur die kommende Welt sehen
koénnen. Kinder kdnnen, was den Erwachsenen nicht mehr moglich ist, namlich die Welt
romantisieren:



»Esliegt nur an der Schwéache unserer Organe, und der Selbstberiihrung, dass wir uns
nicht in einer Feenwelt erblicken. Alle Mahrchen sind nur Traume von jener
heymathlichen Welt, die Uberall und nirgends ist*

(ebd.).

Kinder sind nicht, was die meisten Erwachsenen sind, ndmlich ,, ordinaire Menschen*
(ebd., S. 613). Daher sind Kinder auch keine ,, Philister, die nur ein , Alltagsleben” |eben, das
keine Poesie kennt. Kinder sind Poesie, well sie sich der Routine des Alltags entziehen und
die Welt mit dem Mérchen oder dem Traum gleichsetzen. Das setzt eine Kritik am
konventionellen, am unpoetischen Leben voraus, das sich der Romantisierung entzieht, weil
es aus Gewohnheiten besteht, die keine Ahnung abverlangen, was Uber sie hinausfiihren
konnte.

»unser Alltagsieben besteht aus lauter erhaltenden, immer wiederkehrenden
Verrichtungen. Dieser Zirkel von Gewohnheiten ist nur Mittel zu einem Hauptmittel,
unserem irdischen Daseyn uberhaupt, das aus mannigfaltigen Arten zu existiren
gemischt ist.

Philister leben nur ein Alltagsleben... Poesie mischen sie nur zur Nothdurft unter, weil
sie nun einmal an eine gewisse Unterbrechung ihres téglichen Laufs gewohnt sind. In
der Regel erfolgt diese Unterbrechung alle sieben Tage, und kdnnte ein poetisches
Septanfieber heissen. Sonntags ruht die Arbeit, sie leben ein bisschen besser als
gewohnlich und dieser Sonntagsrausch endigt sich mit einem etwas tiefern Schlafe al's
sonst; daher auch Montags alles einen noch rascheren Gang hat. Ihre parties de plaisir
mussen konvenzionell, gewohnlich, modisch seyn, aber auch ihr Vergniigen
verarbeiten sie wie alles, mihsam und formlich®

(ebd.,. S. 447; Hervorhebungen J.O.).

Der Geist ist stumpf, weil das Erleben nicht mehr unterscheiden kann. Gewohnheit ist
ein einziges Erleben, also keines. ,Romantisieren” hiesse, die Erlebniskraft des Kindes
bewahren zu kénnen, was dann ausgeschlossen ist, wenn die Vergniigen mihsam und
formlich werden. Wer gewdhnlich lebt, kann nicht grossziigig sein, weder sich selbst noch
Anderen gegentiiber: , Grober Eigennutz”, heisst es, ,,ist das nothwendige Resultat armseeliger
Beschranktheit* (ebd.). FRIEDRICH SCHLEGEL sollte sagen: ,, Was gute Gesellschaft genannt
wird, ist meistens nur ein Mosaik von geschliffnen Karikaturen® (Kritische Schriften 2/S.
105)

Kindern dagegen steht die Welt offen, nicht nur weil sie sie romantisieren konnen,
sondern weil sie ales zum ersten Male erfahren. Aus diesen beiden Griinden gilt der
ebenso emphatische wie kryptische Satz: ,, Wo Kinder sind, daist ein goldenes
Zeitalter" (ebd., S. 457).

Die Lehre des,,goldenen Zeitalters* geht ebenfalls auf FRANZ HEMSTERHUIS zurlick,
der 1787 den Dialog Alexis ou de I’ age d' or verdffentlichte. FRIEDRICH HEINRICH JACOBI
Ubersetzte diese Schrift 1797'%, sieist zum Verstandnis der deutschen Romantik grundlegend.
NovALIshat die franzésische Ausgabe grindlich studiert, seine Exzerpte sind Uberliefert
(ebd., S.372-374). Das auf HesIoD zurlick gehende ,, goldene Zeitalter” ist ein viel gebrauchter
Topos der Literatur, den im 18. Jahrhundert vor allem Rousseau (TERRASSE 1970) verwendet
hat. Bei ihm beginnt die Geschichte des Menschen in I solation, der homme naturel ist das
ungesellige Animal, das fur sich lebt und sich auf seine Stérke verlassen kann. Im zweiten

19 Alexis oder Von dem goldenen Weltalter (JACOBI 1976, S,. 465-539).



Discours Uber die Ursachen der Ungleichheit zwischen den Menschen (O.C. 111/S. 109-194)
geht Rousseau von einem Urzustand des Menschen aus, der nicht der der Gesellschaft ist.
Gesellschaft ist Zusammenschluss und so Preisgabe der natiirlichen Freiheit, die auf Autarkie
zuruckzufiihren ist. Entsprechend ist die ideale Erziehung im Emile die des homme naturel
und so nicht des Kindes, wie die Romantiker es gesehen haben.

Sie greifen nicht auf Rousseau, sondern auf HEMSTERHUIS zurtick (MAHL 1965).
Seine Geschichte des Menschen beginnt mit einem goldenen Zeitalter des Zusammenl ebens
oder der Urgesellschaft, die eins war mit der Natur und Entfremdung nicht kannte und so auch
nicht den Verdacht Rousseaus erhértetet, wonach jede Gesellschaft mit dem Preis des
Verzichts auf die natlrliche Freiheit bezahlt wird. Wer eine Gesellschaft kennt, kennt jede.
HEMSTERHUIS geht davon aus, dass urspriinglich ein soziales Paradies bestanden hat, das den
lebendigen Wesen erlaubte, sich auf die leichteste Weise die Objekte ihrer Bedurfnisse zu
verschaffen (HEMSTERHUIS 1797, S. 44). Die Garantie der leichten Versorgung schliesst
Konflikte aus, well jeder gentigend hat und niemand mehr haben will, as er hat oder zugeteilt
erhdlt. Bel RousseAu ist mit dem Gesellschaftszustand soziale Ungleichheit gegeben, den alle
Entwicklung der Gesellschaft nicht auszugleichen vermag, sondern gerade verschérft. Fir
HEMSTERHUIS st das goldene Zeitalter der Zustand, in dem der Mensch alle Gliickseligkeit
geniesst, deren seine Natur fahig ist (ebd., S. 89).

Das goldene Zeitalter wird denn auch nicht Evolution allméahlich aufgel 8st, sondern
durch eine Erdbebenkatastrophe - die erste Erscheinung des Mondes wirft die Erdkréafte aus
der Bahn - zerstért worden. Der Mensch wartet angesichts der Erinnerung an diese Zeit auf
die Ruckkehr zum goldenen Zeitalter, und er kann dort hinfinden, wenn ihn die wahre
Philosophie auf den Weg zur friiheren Einfalt verweist. Wahre Philosophieist von Poesie
nicht zu unterscheiden (ebd., S. 72). Beide haben die Aufgabe, die Wahrheit schon
darzustellen. Alle neuen und grossen Wahrheiten entspringen aus einer Art Begeisterung
durch die Einbildung, Philosophieist nur die Analyse der Einbildung und sie ist ebenso wie
die Wissenschaft nur moglich, wenn die Poesie der Erkenntnis vorangehen kann (ebd., S.
76ff., 81). Alle Schltisse und alle Deduktionen des V erstandes werden uns nicht zu neuen
Wahrheiten verhelfe, wenn nicht der Enthusiasmus die Erkenntnis befeuern wiirde (ebd., S.
85).

Der Mensch allein - im Unterschied zum Tier - hat eine Ahnung des hoheren
Zusammenhangs seines Lebens und so die Hoffnung auf Glickseligkeit. Einzig in ihm wirkt
das Prinzip der Vervollkommnung, seine Begierden treiben ihn und der Wissensdrang schafft
die Neugier, ohne die die Welt gar kein Problem darstellen wiirde. Aber die Gliickseligkeit
des Urzustandes hat der Mensch eingebisst, als er prometheisch wurde, also sich vermass,
den Himmel zu erforschen, Uber die Meere zu schreiten und nach Metallen zu graben. Fur die
neue Gesellschaft nach dem goldenen Zeitalter erfand er die Begriffe des Eigentums und des
Reichtums, aus denen Staaten und Gesetze hervorgingen. Die Folge davon waren Greueltaten,
Torheiten und Ausschreitungen aler Art (ebd., S. 89ff., 94ff.), die aber die Erinnerung an den
Anfang nicht ausmerzen konnten. Es bleibt die Sehnsucht nach einféltiger Harmonie, die die
Zukunft mit der Vergangenheit verbinden wirde. Dabel wird der Topos aufgebaut, dass der
Zuwachs des Wissens versohnt werden muss mit der Einfalt des Anfangs, der also wiederum
nicht verloren gehen soll.

Als das goldene Zeitalter zusammenbrach, kam der Tod in die Welt, der das Dasein in
zwel Teile zerschnitt: Das gegenwaértige L eben und das zweifelhafte Leben in einer
maoglichen Ewigkeit (ebd., S. 97). Dadurch wurde der Mensch elend, er musste Diesseits und
Jenseits voraussetzen, ohne das eine mit dem anderen verknipfen zu kénnen. Die Ewigkeit



blieb ungewiss, well die Unerfindlichkeit der Gnade vorausgesetzt worden musste. Erst der
Philosoph lehrt den Menschen, die Gegenwart mit der Zukunft zu verbinden, in der die Idee
des goldenen Zeitalters winkt.

»Dieses Alter wird eintreten, ... wenn die Wissenschaften des Menschen so hoch
gestiegen seyn werden, als es bei seinen jetzigen Organen maglich ist; wenn er an den
Seiten des Universums, welche seiner Untersuchung offen liegen, die Grenzen seiner
Einsicht wird deutlich wahrgenommen haben; wenn er das ungereimte Missverhétnis
zwischen seinen Winschen, und dem, was er auf Erden geniessen kann, einsehen, und
durch die seltsamen Folgen, die daher entstehen, gewitziget, umkehren, und ein
heilsames und richtiges Gleichgewicht zwischen seinen Begierden und den
Gegenstanden, die im vorhandenen Kreise seiner Thétigkeit liegen, zu Stande gebracht
haben wird; wenn er endlich mit allen Einsichten, deren seien Natur hienieden fahig
ist, bereichert, die gltckliche Einfalt seines ersten Zustandes damit vereinigen, und
ausschmiuicken kann* (Jacosl 1976, S. 536/537).

Diese Lehre setzt eine Welt voraus, nicht zwel, und fir die eine Welt muss nur die
Zukunft gewonnen werden, nicht ihr dusserstes Gegenteil. Genauer: die Welt des Menschen
hat eine Zukunft, wenngleich eine, die geahnt oder poetisch vorgestellt werden muss. In
diesem Sinne haben die Romantiker ihr eigentliches Amt begriindet (ZioLkowskI 1994).
Alle Kentnnisse des Menschen, so HEMSTERHUIS, werden am Ende ,,in Eins
zusammenfliessen,

wiein dem Brennpunkte eines Krystalls die Farben der Iris zusammen schmelzen, und
mit einander nur ein reines Licht hervorbringen: ein vollkommenes Bild des
hochglénzenden Gestirns, das sie in seinem Schosse trug”* (Jacosi 1976, S. 537).

Was NovALIs den , divinatorischen Blick* nannte, also den Blick der divinatio, der
Sehergabe, ist ein Kern der Romantik. Das bekannteste Bild dieser Ahnung und dieses
poetischen Blicks ist CASPAR DAVID FRIEDRICHS Wanderer Uber dem Nebenmeer (HOFMANN
2000, S.11)* (Abb. 5). Man sieht eine mannliche Gestalt, dieihren Blick schweifen |&sst,
ohne dass man diesen Blick sehen wirde. Der Wanderer ist eigentlich ein Spazierganger, der
mit dem Rlcken zum Betrachter steht, also sein Gesicht nicht zu erkennen gibt. Er schaut
Uber das Meer aus Nebel hinweg, von einer Position aus, diein klarer Luft gemalt ist. Der
Nebel liegt unter ihm, der Blick ist frei von Behinderungen, der Beobachter sieht weit in die
Landschaft hinein, die man selbst nur ahnen kann. Esist ein herausgehobener Augenblick, der
Wanderer steht an einer exponierten Stelle und scheint vollkommen gel 0st, ohne dass man
auch nur eine seiner Mienen sehen wirde. An der Bewegung des Haares sient man, dass Wind
aufgekommen ist, der Nebel fliesst zur Seite, ohne dass er leichter wiirde. Der Augenblick ist
ruhig und vollkommen, niemand wére imstande ihn zu st6ren, nur so kann eine Ahnung
aufkommen, dass Zukunft Verheissung sein konnte.

Vidlleicht trifft diese Stimmung sogar noch besser FRIEDRICHS anderes Synonym fir
Sehen, ndmlich das Bild Der Monch am Meer, das um 1809 gemalt wurde (ebd., S. 54) (Abb.
6). Man sieht eine einsame Gestalt an verlassener Stelle, die auf das Meer hinausblickt. Der
Blick gibt nichts frei, man kann nur die Unendlichkeit ahnen, wiederum im Augenblick einer
vollkommenen Anschauung. Man sieht eigentlich nur den Horizont, also das Sinnbild fr
Weite und so fir Sehnsucht. Die einsame Gestalt vor dem Horizont der Friihe erkennt man

10 Caspar David Friedrich: Der Wanderer iiber dem Nebelmeer (um 1818) (Oel auf Leinwand, 74,8x94,8cm)
(Hamburger Kunsthalle).



spét, sein Blick soll der Blick des Betrachters sein, der sich an dieser Stelle der hochste
Imagination hingeben kann, weil er unwillkirlich an die Stelle der Figur riickt. Dass sie einen
Monch darstellen soll, ist nur fur die Kategorisierung der Mystik wichtig, nicht fir den
Augenblick selbst. Er vereint Mensch und Natur ohne jeden Misston und in vollstandiger
Harmonie. ,, Echte Mystik*, hatte FRIEDRICH SCHLEGEL 1798 geschrieben, ,,ist Moral in der
hochsten Dignitéat® (Kritische Schriften 2/S. 130).

Bei NovALIsist damit auch eine Kritik der Bildung verbunden. Alles Studium ersetzt
nicht die sinnliche Erfahrung, im Gegenteil bei der Bildung des Menschen als die wesentliche
Kraft angesehen werden muss. In einem Brief vom Februar 1800 schreibt NovALIs:

» Die Philosophie ruht jetzt bey mir nur im Blcherschranke. Ich bin froh, dassich
durch diese Spitzberge der reinen Vernunft durch bin, und wieder im bunten
ergickenden Lande der Sinne mit Leibe und Seele wohne. Die Erinnerung an die
ausgestandenen M uhseligkeiten macht mich froh. Es gehort in die Lehrjahre der
Bildung. Uebung des Scharfsinns und der Reflexion sind unentbehrlich - Man muss
nur nicht tber die Grammatik die Autoren vergessen; Uber das Spiel mit Buchstaben
die bezeichneten Gréssen. Man kann die Philosophie hochschétzen, ohne sie zur
Hausverwalterin zu haben, und einzig von ihr zu leben. Mathematik allein wird keinen
Soldaten und keinen Mechaniker, Philosophie allein keinen Menschen machen®
(NovaLls: Schriften IV/S. 521).

FRIEDRICH VON HARDENBERG lernte im Januar 1792 FRIEDRICH SCHLEGEL kennen.
HARDENBERG hatte sich im Oktober 1791 an der Universitét Leipzig as Jurastudent
immatrikuliert'™, SCHLEGEL beschrieb die Begegnung in einem Brief an seinen Bruder
AUGUST WILHELM wiefolgt:

» Ein noch sehr junger Mensch - von schlanker guter Bildung, sehr feinem Gesicht mit
schwarzen Augen, von herrlichen Ausdruck wenn er mit Feuer von etwas schonem
redet — unbeschreiblich viel Feuer - er redet dreymal mehr und dreymal schneller als
wir andre - die schnellste Fassungskraft und Empféanglichkeit. Das Studium der
Philosophie hat ihm Uppige L eichtigkeit gegeben, schone philosophische Gedanken zu
bilden - er geht nicht auf das wahre sondern auf das schone - seine
Lieblingsschriftsteller sind Plato und Hemsterhuys - mit wildem Feuer trug er mir
einen der ersten Abende seine Meinung vor - es sey gar nichts bésesin der Welt - und
alles nahe sich wieder dem goldenen Zeitalter. Nie sah ich so die Heiterkeit der
Jugend*

(NovaLls: Schriften IV/S. 571/572).

FRIEDRICH SCHLEGEL wurde im gleichen Jahr 1772 geboren wie NOVALIS. Er war
Sohn eines General superintendenten in Hannover. Der Vater gab ihn mit sechzehn Jahren in
eine Lehrein ein Leipziger Bankhaus, der Sohn neigte zur Schwermut und sollte mit den
Realitaten des L ebens bekannt gemacht werden. Ohne Schul abschluss gelang esihm und
seinem Bruder AuGUST WILHELM, in G6ttingen mit einem Studium zu beginnen, das 1791 in
Leipzig fortgesetzt wurde. Er traf NovALIs als Kommilitone mit in den gemeinsamen
»Lehrjahren der Bildung”. In SCHLEGELS Zeitschrift Athendaum vertffentlichte NovALIS
BlUtenstaub und wurde damit unmittelbar zu einer Bezugsgrosse im Kreis der Romantiker.
Aber eswar FRIEDRICH SCHLEGEL, der den Ausdruck Romantik als poetisches und so al's
philosophisches Programm bekannt machte.

"I Der Abschluss des Studiums erfolgte 1793 an der Universitit zu Wittenberg.



Die Zeitschrift Athendum - die Akademie der Romantik *>- erschien in drei
Jahrgéngen je in Halbjahresausgaben, also war ein schmales Unternehmen. Im ersten Band
verdffentliche ScHLEGEL Fragmente™, die den Ausdruck ,, Romantik® neu wendeten.
»Romantik* ist nicht einfach eine deutsche Epoche, vielmehr muss eine européische
Begriffsgeschichte vorausgesetzt werden (EICHNER 1972), die neben der Literatur auch die
Malerei, die Musik und die bildende Kunst umfasste ((RIASANOVSKY 1993). Zudem istim
Anschluss vor allem an die Galvanismus-Theorie™ des Jenenser Physikers JOHANN WILHELM
RITTER' eine romantische Physik begriindet worden, die auch auf die tbrigen
Wissenschaften ausstrahlte, und dies als Gegensatz oder besser Opposition zur mechanischen
Naturwissenschaft (POGGI/Bossl 1994).

Das deutsche Wort ,, romantisch*” ist vermutlich 1698 zum ersten Male verwendet
worden, und zwar im Kontext einer Polemik. Der Zircher Theologe GOTTHARD HEIDEGGER
attackierte in einer Studie tber Mythoscopia Romantica ,, eitle romantische Unterhaltungen®,
vor alem solche in Romanform, die wegen ihrer Leichtigkeit und insbesondere wegen ihrer
erotischen Anspielungen die Sitten verderben wirden. ,, Romantisch* war im Anschluss daran
wenig mehr als eine adjektivische Anspielung auf ,, Roman®, die, wie der Roman selbst, unter
moralischen Verdacht gestellt war. Positiv wurde der Begriff ,, romantisch* erst von WIELAND
und HERDER gebraucht, also in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts. HERDERS Gedicht
Idris und Zenide hiessim Untertitel ,, Ein romantisches Gedicht”, wobel ,,romantisch® auf
Empfindung hinweisen und einstimmen sollte (ULLMANN/GOTTHARD 1927). Allerdings war
das noch keine poetol ogische Bestimmung, sondern eher eine beilaufige Bezeichnung, die
nicht mit einem bestimmten Programm verbunden war.

FRIEDRICH SCHLEGEL sprach 1798 in den Athendums-Fragmenten vom genuin
»romantischen Standpunkt* (Kritische Schriften 2, S. 117), der eine eigene Form der
Literatur, Philosophie und Kunst begriinden sollte. Romantische Autoren zwischen SCHLEGEL
und EICHENDORFF haben etwa bis 1830, also knapp dreissig Jahre lang, vor allem die
deutschsprachige Literatur beeinflusst, einige Autoren auch dartiber hinaus, ohne dassihr
Konzept des Menschen oder des Kindes, die zeitgentssische Padagogik bertihrt oder gar
beeinflusst hétte. Die wenigen romantisch gestimmten Padagogiken wie etwa BuGOMIL
GoLTz" Buch der Kindheit von 1847 sind wohl von Autoren wie FRIEDRICH HEBBEL
wahrgenommen worden™”, aber nicht wirklich von denen, an die sie adressiert waren, namlich
die Lehrer und Eltern, rezipiert worden. Der ,romantische Standpunkt® war offenkundig strikt
unterschieden vom padagogischen, obwohl oder weil die Romantik eine Philosophie des
Kindes begrindet hatte.

12 Athenaeum war urspriinglich das Heiligtum der Gottin Athene. Seit der romischen Kaiserzeit wurden die

hoheren Unterrichtsanstalten als Athenaeum bezeichnet.

'3 Athendums-Fragmente. In: Athendum. Eine Zeitschrift von August Wilhelm Schlegel und Friedrich Schlegel.
Ersten Bandes Zweites Stiick. Nr. 1. Berlin 1798, S. 3-146.

1" Der Anatom LUIGI GALVANI (1737-1798) hatte an Froschschenkelpriparaten beobachtet, dass es zu einer
Muskelreizung kommt, wenn Nerv und Muskel mit zwei verschiedenen Metallen zu einer bestimmten Kette
zusammengeschlossen werden. GALVANI sah darin die Bestdtigung, dass eine tierische Elektrizitit neben der
Reibungselektrizitét existiert.

' JOHANN WILHELM RITTER (1776-1810) lebte als Privatgelehrter in Jena. Er wurde im Herbst 1804 in die
Bayerische Akademie der Wissenschaften aufgenommen. RITTER beschrieb 1798 den thermoelektrischen Effekt
an kristallinen Metallen.

176 7ur lateinischen Wortgeschichte: COLON 1961.

""" Eine Charakteristik von GOLTZ mit Verweis auf das Buch der Kindheit findet sich in der Wiener Zeitschrift
Der Wanderer im Jahrgang 1852.



Bel FRIEDRICH SCHLEGEL finden sich Bestimmungen wie diese, die sich auch kaum als
Grundlage einer positiven Padagogik verwenden lassen dirften:

»Die erste Regung der Sittlichkeit ist Opposition gegen die positive Gesetzlichkeit und
konventionelle Rechtlichkeit, und eine grenzenl ose Reizbarkeit des Gemuits. Kommt
dazu noch die selbstandigen und starken Geistern so eigne Nachl&ssigkeit, und die
Heftigkeit und Ungeschicklichkeit der Jugend, so sind Ausschweifungen
unvermeidlich, deren nicht zu berechnende Folgen oft das ganze L eben vergiften®
(ebd., S. 152; Hervorhebung J.O.).

Generell sind die Folgen nicht zu ,, berechnen”, eher ist erstaunlich, dass padagogische
Theorien nicht mit einer solchen Opposition gegen die eigenen Wirkungserwartungen rechnen
oder ihr nur etwas Negatives abgewinnen wollen. Erziehung wére so immer nur
Risikominierung, wie sie extrem in der padagogischen Szene des Emile beschrieben wird.
Well alles Erste auf den falschen Weg fiihren kann, muss die Erfahrung des Kindes moglichst
perfekt kontrolliert werden, und dies ohne dass das Kind es merken soll. Dasist eine lllusion,
die man unmdglich haben kann, wenn man tber Kinder nicht unter den Auspizien ihrer
Erziehung nachdenkt, sondern vom Wesen des ,, poetischen Gefiihls® ausgeht. Dazu sagt
ScHLEGEL folgendes:

,Das Wesen des poetischen Gefiihls liegt vielleicht darin, dass man sich ganz aus sich
selbst affizieren, tiber Nichts in Affekt geraten und ohne Veranlassung fantasieren
kann. Sittliche Reizbarkeit ist mit einem géanzlichen Mangel an poetischem Gefiihl
sehr gut vereinbar® (ebd., S. 154).

» Gespréch der Seelenkrafte wie Kinder” hélt ScHLEGEL (1980, S. 158) 1798 in seinen
literarischen Notizen fest. Die Seelenkréfte sind ungefesselt sie miissen sich selbst bestimmen
und setzen das Reich der Phantasie Reich der Phantasie voraus.

,Der wahre Gegenstand der Fantasie ist Leben, ewiges Leben - aber hier mit Aether
der Freiheit” (ebd., S. 161).

Kinder kénnen nicht eine didaktisierte Phantasie erhalten, vielmehr ist ihre wie die
Phantasie jedes Menschen frel und unbedingt. Alle Bedingte und Bedingende allein nur im
Sl ist, so SCHLEGEL, ,,unromantisch” (ebd., S. 165). ,,Kategorien der Poesie” sind solche, mit
denen auch Kinder beschrieben werden kdnnen, namlich ,, Originalitét, Universalitét, und
Individualitét” (ebd., S. 167). Zu ihnen gehtren Phantasie und Gefuhl (ebd., S. 170), und alle
sind ,,ein Original fur sich* (ebd., S. 171).

Kinder, soll das heissen, sind ,, gleichsam das Princip des Naiven®, was am ihnen
eigentimlichist, ist ihr Ton, die Art und Weise, wie sich vernehmen lassen (ebd., S. 139).
»Nalv* ist nicht, wie im normalen Wortgebrauch, dasselbe wie , kunstlos* oder ,, unbefangen*,
worauf das franzosische ,,naif* hindeutet. In der Romantik ist das Naive das, womit die
Erfahrung beginnt, also das Erleben des Kindes, das so lange wie moglich bewahrt werden
muss. Das hat V oraussetzungen. Ueber dem Umgang mit Kindern sagt SCHLEGEL : ,, Das Kind
suche man durch die hochste Individualitét zu reizen*, und dies mit und ohne ,, Streit* (ebd., S.
141). Man mussihren Ton aufnehmen, ,, Ton* namlich ist ,, die unbestimmte Einheit der
Eigenthiimlichkeiten* (ebd., S.63), die sich musikalisch nachvollziehen |&sst.

Schon aus diesem Grunde besteht zwischen Erwachsenen und Kindern kein
prinzipieller Unterschied. Anders miisste man nicht nur den Ton, sondern auch den Geist der



Kinder von dem der Erwachsenen unterscheiden. Aber man kann nicht Poesie und
Wissenschaft und nicht Wissenschaft von Kunst unterscheiden (ebd., S. 129), umso weniger
ist es, moglich, einen kleineren und einen grosseren Geist anzunehmen; nur weil Kinder
wachsen und Erwachsene grosser sind als Kinder, muss nicht eine geistige Differenz
angenommen werden, die verbergen wirde, dass Kinder einen anderen Zugang zu Welt
haben, der fur die Erwachsenen verlorenist. In diesem Sinne wére die Kindheit der Verlust
der Erwachsenen, nicht die Voraussetzung dafurr, dass Erwachsenen tberhaupt ,, erwachsen®
sein konnen. Da hilft auch nicht der Verweis auf Bildung: Mit dem Wissen namlich, so
SCHLEGEL, nimmt ,,in gleichem Grade" auch das Nichtwissen zu und damit das,, Wissen des
Nichtwissens. ,,Je mehr man schon weiss, je mehr hat man noch zu lernen* (ebd., S. 130) -
Erwachsensein ist dann schnell einmal absurd.

Genauer und romantisch bestimmter wird Gber ,, Geist“ Folgendes gesagt:

» 3NN der sich selbst sieht, wird Geist; Geist ist innre Geselligkeit, Seele ist
verborgene Liebenswirdigkeit. Aber die eigentliche L ebenskraft der innern Schonheit
und Vollendung ist das Gemiit..

Geist ist wie eine Musik von Gedanken; wo Seele ist, da haben auch die Gefuihle
Umriss und Gestalt, edles Verhéltnis und reizendes Kolorit. Gemiit ist die Poesie der
erhabenen Vernunft, und durch Vereinigung mit Philosophie und sittlicher Erfahrung
entspringt aus ihm die namenlose Kunst, welche das verworrne fltichtige Leben
ergreift und zur ewigen Einheit bildet* (ebd., S. 139; Hervorhebungen J.O.).

Schon der Ton widerspricht der konventionellen Erziehungsabsicht, die immer davon
ausgegangen ist (und ausgeht), dass das ,, Gemit* oder die innere Welt der Seele durch sie
und die ihr zugeschriebenen Massnahmen geordnet werden musse. Erziehung und Bildung
beziehen sich auf die Ordnung des Geistes, nicht auf freies Erleben und sich selbst
konstituierende Innerlichkeit. Das Leben soll nicht ,, verworren und ,fltichtig” sein, vor alem
aber soll es nicht durch ,,namenlose Kunst* beeinflusst werden, die sich der Logik der
Erziehung entzieht.

Die lteste Metapher der Erziehung ist die der Wachstafel, auf die eingeschrieben
wird, was die Erziehung - und nicht das Kind - fir sinnvoll erachtet. Wenn aber die
Vollendung im Gemiit ist, Kindern GemUt nicht abgesprochen werden kann, verliert die
Erziehung ihren Adressaten. Nicht sie bestimmt ihn, vielmehr bestimmt er sich selbst, nach
Massgabe der eignen Erfahrungen. Esist daher nicht erstaunlich, dass zum Beispiel OTTO
FRIEDRICH BoLLNOW (1967) in seiner ,, Padagogik der Romantik* auf SCHLEGEL und seine
massgebende Bestimmung der Romantik nicht eingeht. Bildung ist Selbstschopfung, der
Mensch ist sein eigenes Werk, ohne dass zwischen Bildung und Kunst noch ein Unterschied
gemacht werden konnte.

» Gebildet ist ein Werk, wenn es Uberall scharf begrenzt, innerhalb der Grenzen aber
grenzenlos und unerschopflich ist, wenn es sich selbst ganz treu, Uberall gleich, und
doch Uber sich selbst erhaben ist*

(ScHLEGEL: Kritische Schriften 2/ S. 133).

Die romantische Kindheit hat scharfe Grenzen und ist innerhalb der Grenzen
unerschopflich, Kinder bleiben sich selbst ganz treu und sind zugleich erhaben, ndmlich
gerade nicht Objekt padagogischer Eingriffe. Diese Kritik ergibt sich aus dem Programm der
Romantik, das zulasst Kinder wie Dichter zu betrachten, ohne dabei |&cherlich zu wirken.



Das Programm der romantischen Literatur wird von SCHLEGEL so gefasst:

,,Die romantische Poesie ist eine progressive Universalpoesie. [hre Bestimmung ist
nicht bloss, alle abgetrennten Gattungen der Poesie wieder zu vereinigen, und die
Poesie mit der Philosophie und Rhetorik in Berithrung zu setzen. Sie will, und soll
auch Poesie und Prosa, Genialitdt und Kritik, Kunstpoesie und Naturpoesie bald
mischen, bald verschmelzen, die Poesie lebendig und gesellig, und das Leben und die
Gesellschaft poetisch machen, den Witz poetisieren, und die Formen der Kunst mit
gediegenem Bildungsstoff jeder Art anfiillen und séttigen, und durch die
Schwingungen des Humors beseelen. Sie umfasst alles, was nur poetisch ist, vom
grossten wieder mehrere Systeme in sich enthaltenden Systeme der Kunst, bis zu dem
Seufzer, dem Kuss, den das das dichtende Kind aushaucht in kunstlosen Gesang*
(ebd., S. 114; Hervorhebungen J.O.).

Die damit verbundene Erziehungskritik formulierte FRIEDRICH SCHLEGEL 1799 in
einem DOROTHEA SCHLEGEL gewidmeten Aufsatz Ueber die Philosophie'™®. Es heisst hier:

,Ich (halte) alle sittliche Erziehung fiir ganz toricht und ganz unerlaubt ...

Es kommt nichts dabei heraus, bei diesen vorwitzigen Experimenten, als dass man den
Menschen verkiinstelt und sich an seinem Heiligsten vergreift, an seiner Individualitit.
Man kann und soll nicht mehr als den Zo6gling rechtlich und niitzlich ziehen. Alles
iibrige muss von den frithesten Zeiten an ganz allein ihm selbst iiberlassen bleiben,
was und wie er will, auf seine eigne Gefahr. Und ich denke, wenn man jemand zum
guten Biirger bildet, und ihn nach der Beschaffenheit seiner Umstidnde allerlei tiichtige
Gewerbe lehrt, iibrigens'” aber der Entwickelung seiner Natur den freiesten
moglichen Spielraum lésst: so hat man weit mehr getan als den Besten geschieht und
alles was zu geschehen braucht. Wenn man aber jemand zum Menschen bilden will,
das kommt mir grade so vor, als wenn einer sagt, er gebe Stunden in der
Gottahnlichkeit* (ebd., S. 172).

Die Individualitdiit des Kindes und so des Menschen ist nicht nur unantastbar, sie ist
auch unerreichbar. Erziehung wire so eine Art Frevel, wenn sie mehr sein will, als
Ermoglichung von gewerblicher Tiichtigkeit in der Ausbildung von Biirgern. Seit ROUSSEAU
aber geht der Ehrgeiz der Erziehung dahin, aus Kindern sittliche Menschen zu machen und so
die Menschheit selbst zu verdandern.

,.Die Menschheit ldsst sich sich nicht inokulieren'®, und die Tugend lasst sich nicht
lehren und lernem, ausser durch Freundschaft und Liebe mit tiichtigen und wahren
Menschen und durch Umgang mit uns selbst, mit den Gottern in uns.

Der eigne Sinn, die eigne Kraft und der eigne Wille eines Menschen ist das
Menschlichste, das Urspriinglichste, das Heiligste in ihm*

(ebd., S. 172/173).

Damit ist nicht ,die* Romantik erfasst, wohl aber eine Perspektive fir einen
padagogischen Zugang erdffnet. Kinder sind fur die Romantik nicht einfach ,, Objekt* der
Erziehung, vielmehr sind sie eigene und eigensinnige Wesen, die sich verschliessen und die
keine padagogische Absicht 6ffnen konnte. Das ist in verschiedener Hinsicht eine

'8 Athendum. Eine Zeitschrift von August Wilhelm Schlegel und Friedrich Schlegel. Zweiten Bandes Erstes
Stiick Berlin 1799, S. 1-38.

' Im iibrigen.

"% Impfen.



Herausforderung der Theorie, ohne einfach eine krude Anti-Padagogik unterstellen zu
konnen. Erziehung wird nicht negiert, aber sie trifft nicht den Kern der Sache.

Die romantische Sicht des Kindes wird auch im eigentlichen asthetischen Manifest der
frihen Romantik, den Phantasien Uber die Kunst, dargelegt, die WiLHELM HEINRICH
WACKENRODER und LubwiG TIeck 1799 verdffentlichten (Abb. 7). Wenn wir das Antlitz der
Kinder betrachten™, heisst es hier, vergessen wir leicht die Verwicklungen der Welt. Das
Antlitz entriickt die Wahrnehmung durch den Zauber des Kindes, der genau so fremd wie
unwiderstehlich erscheint.

»Das Auge vertieft sich in den wunderbar reinen Ziigen, und wie Propheten einer
schonen Zukunft, wie zarte Pflanzen, die unerklarlich aus der langst entflohenen
goldenen Zeit zuriickgekommen sind, stehn die Kinder um uns. Wir wissen uns nicht
darin zu finden, dass diese Gestalten mit uns um den Bronn des L ebens sitzen und
noch nichts tun, als sich selber darin beschauen. Wir sehn mit ihnen hinab und kénnen
uns nicht genug dartiber verwundern, dass das das L eben sei*

(WACKENRODER/TIECK 1983, S. 43).

Der Verlust der Kindheit bestimmt das L eben des Erwachsenen, weil und soweit
Leben Gewohnung ist und nicht mehr Verwunderung und so wahre Empfindung. Irgendwann
verliert man die Fahigkeit des Staunens und vielleicht weiss man erst dann, dass die Kindheit
voruber ist. In diesem Sinne hat die frihe Romantik einen bei aller Sentimentalitét in der
Wortwahl doch scharfen Blick fur das Grundproblem: ,, Kindheit* ist nicht einfach ein
Erziehungsalter, das moglichst optimal genutzt werden soll. Vielmehr, was immer die
Erziehung zuwege bringen mag, wer die Kindheit tberwindet, verliert Fahigkeiten, die nicht
zurickkommen.

»Romantisieren” ist dafUr vielleicht nicht der richtige Ausdruck, aber die romantischen
Autoren versuchen zu erfassen, dass Kindheit nicht al's psychologische oder padagogische
Funktion zu verstehen ist, sondern ein Eigenrecht beanspruchen kann. Und mehr als das,
Kindheit ist unwiederbringlich, weil das Leben nicht auf den Anfang zurtickkommen kann,
ausgenommen in der Elegie der Kindheit. Aber das zeigt nur, wie unerbittlich der Verlust ist,
weil nichts und niemand aufhalten kann, dass die Erfahrung den Ort der Kindheit verl&sst.

»Je dlter sich der Mensch in seine irdische Hulle hineinlebt, umso mehr gewohnt er
sich an alle Erscheinungen in und ausser ihm, er zieht sich immer mehr in das
Dunkelste des Erdenlebens (die Gewohnheit; J.O.) zurtick und meint dann, er bewohne
die Klarheit; es flimmert und blitzt nur selten mehr in seine Seele von oben hinein, und
wenn er auch die wunderseltsamen, heilverkiindenden Lichter gewahrt, so hélt er sie
nur alzu gern fur Tauschung*

(ebd., S. 44).

Wir entfernen uns vom Glanz der Kindheit, das Glanz wird umso dunkler, ,,je mehr
das Leben in die Jahre riickt” (ebd., S. 45). Das Kind, so lautet die Formel, ist , die schtne
Menschheit selbst” (ebd., S. 44). Eigentlich ist es falsch, wenngleich unvermeidlich,
erwachsen zu werden und so der Erziehung ausgesetzt zu sein. Denn was lockt am Dasein des
Erwachsenen? Hatten Kinder die Wahl, sie wirden sich kaum dafur entscheiden, ein Leben
im, wie es bel WACKENRODER und TIECK heisst, ,, dunklen Schatten der Erdgegensténde”, also
der Redlitét von Erwachsenen, zu fuhren (ebd.).

181 Das bezieht sich auf der Bilder RAFFAELS.



» Dieirdischen Geschéfte, die hiesigen Leidenschaften und Entwiirfe, diese tréage Liebe
und dieser wilde Hass, alles liegt noch weit zuriick wie eine unkenntliche Verzerrung:
und darum stehn die Kinderlein wie grosse Propheten unter uns, die uns in verklarter
Sprache predigen, die wir nicht verstehn* (ebd.).

Tatsachlich leben Kinder nicht auf den eigenen Entwurf hin, sie verfolgen keinen Plan
ihres Lebens, sie leben im Augenblick und empfinden die Gegenwart, sie kennen weder die
»trége Liebe" noch den , wilden Hass* von Erwachsenen; erklért man ihnen Zukunft, dann
liegt darin eine,,unkenntliche Verzerrung” ihres Lebensim Hier und Jetzt. Sie mogen keine
Propheten sein, eben weil sie Kinder sind, aber was sie sagen, ist oft schwer verstéandlich,
wenn man sich die Mihe macht und hinhort und nicht einfach in der Tagesordnung fort fahrt.

Dieser Eigensinn wird weder von der Lern-, noch von der Entwicklungspsychologie
sonderlich geachtet, die Verstandigung wie Verstandlichkeit voraussetzen. Kinder sind hier
nie Fremde, wéhrend die Romantik sie genau so betrachtet, as bel aller Empathie doch im
wesentlichen unvertraut, als geheimnisvoll und letztlich unergriindlich. Dass man Kinder
nicht versteht, auch well sie nicht lernen, was sie sollen, und sich nicht entwickeln, wie sie
sollen, ist eine Herausforderung, die in der p&dagogischen Wahrnehmung der Romantik kaum
gesehen worden ist. Kinder sind nicht transparente Flachen, die Romantik zeigt, dass sie nicht
nur eigensinnig sind, sondern auch in eigenen Formen wahrnehmen, die nicht einfach fir die
Erwachsenen verfigbar sind, ohne dass aus diesem Grunde keine Beziehung zustande kommt.

Ein auf den ersten Blick ziemlich verstérendes Bild von PHILIPP OTTO RUNGE ist
seinen Eltern gewidmet (KLESSMANN 1987, Farbtafel 2)*** (Abb. 8). Man sieht ein
gravitétisches, altes Paar, das offenbar zum sonnt&glichen Kirchgang das Haus verl&sst. Vor
den Eltern, die Grosseltern sind, sieht man zwei Kinder, die Blumen pfliicken. Das eine Kind
schaut auf das gravitétische Paar, ohne dadurch beim Blumenpfliicken gestért zu werden. Das
zweite Kind streichelt die Blumen geradezu und wirkt wie versunken. Die Grosseltern, die
Eltern sind, blicken in fast karikierendem Ernst auf den Betrachter und registrieren die
Heiterkeit der Kinder nicht. Man sieht geradezu zwel Sphéren, die des auslaufenden Lebens
und die des beginnenden, also das Alte und das Junge, beide in gleicher Wiirde, ohne dem
Alter wirklich einen Vorrang zu geben.

Das Lacheln fallt den Alten schwer, aber sie sind a's Paar vereint und représentieren
das gemeinsme Leben Das sich umblickende Kind scheint zu ahnen, welcher Krampf das
Alter sein kann, umgekehrt beriihren die beiden Alten die Sphére der Kinder nicht. Obwohl
sie schreiten, scheinen sie wiederum still zu stehen. Man sieht den Augenblick von Alter und
Kindheit, nicht einen Prozesse, der sich in irgendwelche Richtungen steuern liesse. Im Garten
der Kindheit gibt es wohl den Unterschied zwischen Ernst und Heiterkeit, zwischen dem
Gravitatischen und dem Leichten, aber es scheint nichts auszumachen, dass das eine dem
Alter und das andere der Kindheit zugeordnet wird. SCHLEGEL hétte gesagt ,, Echtes
Wohlwollen geht auf Férderung fremder Freiheit* (Kritische Schriften 2, S. 112).

Aber die Kinder der Romantik sind spekulative Konstruktionen, die nattrlich nicht die
Kinder selbst sprechen lassen. Die Philosophie gibt vor, was gelten soll, die Erfahrungist ja
gerade das, was als Gewohnheit abgewertet werden kann. Daher konnen Kinder stilisiert
werden, ohne auf ihre empirischen Eigentiimlichkeiten wirklich Ricksicht nehmen zu
mussen. Das Prophetische, das ihnen nachgesagt wird, ist nie wirklich aufgezeichnet, sondern

82 PHILIPP OTTO RUNGE: Bildnis der Eltern (1806) (Oel auf Leinwand, 152x113cm) (Kunsthalle Hamburg).



immer nur erdichtet worden. Die Sprache der Kinder ist nicht deren getreuliches Protokoll,
sondern ein Reflex auf den vorausgesetzten Mythos. Und die Aesthetisierung der Kindheit,
die Gleichsetzung mit einer poetischen Daseinsform (EwWERS 1989), ist eine Grisse ohne
Kind. Kein Kind der Romantik hétte von sich selbst gesagt, es sei ein Kinstler, und was
immer die Kinder der Romantik gezeichnet haben mogen, sie hétten nie gesagt, ihre
Zeichnung oder die eines Anderen sai ein,, Kunstwerk” (Abb. 9). Insofern trennt uns viel von
der Romantik, und dies insbesondere im Blick auf das, was,, Kinder* sein sollen.



3.2. Literatur und Aesthetik

» Romantik* ist nicht lediglich ein Pl&doyer fir herausgehobenes Gefiihl und die
Freiheit des Schwérmens. Wenigstens ist es nicht nur die romantische Liebe, die die Literatur
und Kunst bewegt hat, sondern auch und oft intensiver der romantische Schrecken, der Horror
vor der Leere und die verlassene Einsamkeit der Nacht. Romantik ist daher auch eine
Beschreibung von Abgriinden, ganz entgegen der heutigen Verwendung des Wortes, das nur
die glatten Seiten des Erlebens zuldsst. Der Schrecken der Romantik ist namenlos, unfassbar
und tief verunsichernd. Die romantische Psychol ogie kennt die Tiefenschichten des
Unbewussten, die zugleich ertraut und fern scheinen, Aeusserungen, die die andere Seite des
Lichts, namlich Finsternis - das Verldschen der Seele - voraussetzen. ,, Der Wahn lebt von der
Wahrheit”, heisst bel NovaLis (Schriften Bd. I1/S. 415), und die,, Wahrheit hat ihr Lebenin
sich*. Wer sie sehen will, hat leicht Abgriinde vor sich,.

Zur romantischen Kunst gehort ebenso ein Dom im Winter wie das Fenster einer
Ruine im Mondschein, durch das ein fast kalter Mond geschaut wird, ohne ein sicheres Haus
im Rucken zu haben. ERNST FERDINAND OEHMES Bild Dom im Winter von 1821 (KLESSMANN
1987, Farbtafel 12)*** (Abb. 1) zeigt den Schauer der Hohe, fast sieht man, wie die Kaltein
die Hohe steigt, in einer verlassenen, leeren Szene vor dem Dom, die jegliches sakrale
Symbol vermissen lasst oder es aufs Auesserste reduziert. Die Pfeiler des Hochgangs geben
eine schauerliche, fast weisse Winternacht frei, wahrend der erleuchtete Dom wie ein fernes
Refugium wirkt, das erleuchtet ist und doch wie leer wirkt. Der zogerliche Monch scheint
genauso verlorenen wie der gigantische Kreuzgang, an dessen Streben die Natur zu wuchern
beginnt. Der Eingang zum Glauben ist nicht versperrt, sondern scheint unerreichbar, und dies
ind er Kélte einer Winternacht. Ganz links sind die Kreuze von Grabstétten erkennbar, der
Tod ist gerade dann gegenwaértig, wenn das Portal des Glaubens gesucht wird, vor dem man
angesichts der Verlassenheit des Menschen schauern kann.

CARL GusTAV CARUS' Bild Fenster am Oybin bei Mondschein ist 1828 entstanden
und gehdrt wie ihr Autor zur Spatromantik (KLEssMANN 1987, Farbtafel 23)™ (Abb. 2).
CaRrRuswar Arzt und wurde 1815 als Professor fir vergleichende Anatomie und
Entbindungskunst an die medizinisch-chirurgische Akademie in Dresden berufen. Er war Teil
der Dresdner Romantik mit Autoren wie LubwiG TiIECK oder CARL MARIA VON WEBER sowie
CAsPAR DAVID FRIEDRICH, dessen Schiller CARUS wurde. Die Schilerschaft ist schon durch
die Wahl des Sujets erkennbar. Der ,,Oybin“ ist eine etwa finfhundert Meter hohe bewal dete
Sandsteinkuppe, die stidwestlich von Zittau liegt. Auf ihrem hochsten Punkt steht eine
Klosteruine, die auf eine untergegangene Vergangenheit verweist und so das asthetische
Interesse weckt. Die Romantik hat einen ausgepragten Sinn fur die Spuren der Geschichte, die
auf die Anfange zuruickverweisen, ohne dass diese immer mit dem ,,goldenen Zeitater in
Verbindung gebracht werden. Oft genligt der Hinweis auf das Geheimnis des Ursprungs, um
mit einem Schauer verbunden zu werden.

'8 ERNST FERDINAND OEHME (1797-1855): Dom im Winter (1821) (Oel auf Leinwand, 127x100cm) (Staatliche
Kunstsammlungen Dresden).

'8 CARL GUSTAV CARUS (1789-1869): Fenster am Oybin bei Mondschein (um 1828) (Oel auf Leinwand,
27,5%31,5cm) (Sammlung Schifer, Schweinfurt).



CARuUS' Bild zeigt auf den ersten Blick eine romantische Nacht, die durch einen vollen
Mond erleuchtet ist, also eigentlich keine Nacht ist, weil die Finsternis fehlt. Der Ton des
Horrors oder des Schauers entsteht erst, wenn man sich vergegenwartigt, dass die beiden
Betrachter durch das |leere Fenster einer Ruine schauen, mit der schwarzen Nacht des Waldes
im Hintergrund, preisgegeben der Witterung und ohne die schiitzende Wé&rme des Hauses.
Das Paar ist allein in der Natur, ohne dass die Beziehung mit ,,romantischer Liebe"
charakterisiert werden kénnte. Man sieht keine Zweisamkeit, sondern das Erlebnis der Nacht
aus dem Schauer der Ruine, die Wohlbefinden nicht zul&sst, weil sie von geheimnisvoller
Herkunft ist und ihren Ursprung verbirgt. Die Ueberreste verlangen eine Deutung der
Geschichte, ohne dass wirkliche Spuren vorhanden sind. Man ahnt sie und ist doch von ihnen
bestimmt.

CaRus veroffentlichte 1846 ein Buch mit dem Titel Psyche, in dem die
» Entwicklungsgeschichte der Seele* beschrieben wird. Esist nicht zuviel gesagt, wenn man
hier eine, wenn nicht die Psychologie der Romantik, mindestens in ihrer Spéatform, erkennt.
Die Theorieist genetisch angelegt, das heisst die Psyche entwickelt sich, zugleich ist sie idedll
gehalten, das heisst, die Seele wird nicht auf Materie zurtickgefuhrt. Das Buch beginnt mit
folgendem Satz:

,Der Schliussel zur Erkenntnisvom Wesen des
bewussten Seelenlebensliegtinder Region
des Unbewussten® (CARuso0.J, S. 1).

Das Unbewusste ist zeitlos, eine ,, eigentliche Gegenwart” ist , erst im bewussten
Geiste moglich® (ebd., S. 27). Voraussicht und Erinnerung, also die Wahrnehmung von
Zukunft und Vergangenheit, beziehen sich auf die Tiefenschicht des Unbewussten, die CARUS
platonisch deutet, ndmlich auf das ,, unbewusste Schaffen der Idee” bezieht (ebd.). Das
Bewusstsein der Gegenwart kann nicht au sich selbst heraus Vergangenheit und Zukunft
vorstellen, vielmehr ist dafir notwendig, was CARUS das

,Nachgefiuhl desVorherdagewesenen® und
e das,Vorausgefuhl desKommenden®

nennt

(ebd., S. 28).

Beideswird , erfuhlt* (ebd., S. 47), wobei ,, das bewusstlose Erfuhlen der
Vergangenheit” zu unterscheiden ist von dem ,, bewusstlosen Vor-Erfihlen des Kommenden®
(ebd., S. 48). Die ,méchtigste aller Leidenschaften*, die, welche hdchstes Gliick und hochsten
Schmerz“ umschliesst, die Liebe (ebd., S. 51), ist zugleich Nachgefihl des
Vorherdagewesenen und V orausgefiihl des Kommenden, ohne Bewusstsein mehr als fur den
Augenblick zuzulassen. Und auch hier gilt der Leitsatz: ,, Je hoher die Energie einer Idee,
desto weiter greift ihre Geschichte” (ebd., S. 63). Man muss dann nur noch ,, 1dee” mit
» rrauma* vertauschen und hat eine erstaunliche Néhe zum Freudschen Konzept des
Unbewusstem, das auch davon ausgeht, dass der grossere Tell des Seelenlebens ihm gehdrt
und dass jedes individuelle Seelenleben von seiner Entwicklung her betrachtet werden muss.
Allerdings hat FREUDS Theorie des Traumas nicht den Vorteil der Idee bei CARUS, ndmlich
dass sie,, durch dussere Einflusse in ihrer Erscheinung umgestimmt werden kann“ (ebd.;
Hervorhebung J.O.), also keine Narbe der Kindheit darstellt, die, wie FREUDS Trauma,
schlecht verheilt |lebenslang weiterwirkt.



CARUS' Konzept des Unbewussten ist platonisch und geht davon aus, dass alles
Seelenleben auf eine ideelle Urform zurtickgefihrt werden kann. Aber die Urform ist nur der
Garant fur den Anfang. Schon wahrend der Zeit der ,, ersten unbewussten Bildung“ entsteht,
wie CARUS sagtt, ,ungeheure” , Verschiedenheit® (ebd., S. 64), die nicht auf ein Naturgesetz
oder einen Mechanismus der Entwicklung zurtickgefuhrt werden kann, wie FREUD dies
versucht hat. Die Urform bedingt Individualitat, die sich entwickeln muss, ohne dass
» Entwicklung® teleologisch verstanden wird. Der Anfang impliziert nicht zugleich das Ende,
anders hétte Kindheit kein eigensténdiges L eben. CARUS unterscheidet den ,, Verstand des
Kindes* von dem Verstand des ausgebildeten Geistes (ebd., S. 161/162), vorausgesetzt, dass
Verstand tberall etwas ,,htchst Mannigfaltiges und Uberall Individuelles sei* (ebd., S. 162).
Verstand entwickelt sich aus Phantasie, der Geist muss sich auf phantastische und
phantasievolle Weise ,irren® kdnnen, wenn er sich bilden will (ebd., S. 163). Die
»Luckenhaftigkeit” muss vorausgesetzt werden, damit sich eine Vorstellung des Hoheren
entwickeln kann, jede Vorstellung des Gottlichen setzt den Verstand des Kindes voraus.
Erwachsensein ist disziplinierte Kindlichkeit, ohne die Phantasie preiszugeben, fur die nur
gilt, dass sie die eigenen Irrttimer korrigieren kann.

»Auf diese Weise geschieht es also wirklich, dass die Phantasie die VVorbereitung zu
der héchsten Geistesstufe, zur Vernunft, zum Vernehmen des Gattlichen wird; von
hier ausist es zu erkléaren, dass eine grosse schaffende, aber auch durch den Verstand
geregelte und vor Irrtum bewahrte Phantasie allezeit als die erste Bedingung einer
hoheren Vernunft und eines wahrhaft grossen Geistes erkannt worden ist, und darum
ist die verstandige Téatigkeit des Geistesal | ei n nimmermehr imstande, zur
Erkenntnis der htheren Einheit der Welt zu gelangen” (ebd., S. 164/165).

Die Macht des Unbewussten erklart CARus mit dem ,G esetz des
Geheimnisses'. Gerade die , héchsten Aufgaben des Lebens* sind verborgen, sie
muissen sich offenbaren, aber das geschieht unbewusst (ebd., S. 172/173). Dabel gilt kein
Kontingenzprinzip, die Offenbarung der 1dee des eigenen L ebens geschieht nicht zuféllig und
ist auch nicht lediglich ein biographisches Konstrukt, sondern erfolgt aus und mit dem
Unbewussten, das CARUS durchaus, wie spater FREUD, physiologisch darzustellen verstand™®.
Das hohere bewusste Seelenleben ist demnach durch das Unbewusste bedingt, und diese
Bedingung kann nicht aufgehoben werden, ohne das bewusste Seeleben zu storen (ebd., S.
179). Wer aso das Unbewusste rationalisieren will - Der Schllisselsatz der Psychoanalyse
lautet bekanntlich: Wo Eswar, soll Ich werden -, lauft Gefahr, die Seele aus dem
Gleichgewicht zu bringen. Das ,, Gesetz der Geheimnisses® ist nur zum Nachteil des
Seel enlebens aufzul sen.

Kindheit ist dabei Individuierung auch des Unbewussten (ebd., S., S. 193), das mit der
| dee des Individuums auch die Spuren seiner Geschichte bewahrt. Das Unbewusste ist nicht
zentriert um das Trauma der Kindheit, sondern ist selber eine organische Grosse. Ohne
Unbewusstes wére kein Bewusstsein komplett und umgekehrt:

»Nur unter dieser Bedingung wird dann der Geist selbst digjenige Hohe und Klarheit
erreichen, welche er in einem echt menschlichen Dasein allerdings zu erreichen
vermag, und welche er nie erreichen wird, wenn nicht das Unbewusste unseres
leiblichen Bildungslebens in schdner harmonischer Gesundheit sich betétigt und seine
Entfaltung unterstitzt ...

'8 Als ,,Innervationsstromung® im Gehirn (CARUS o. J., S. 179). Vorausgesetzt ist eine Theorie der
Dreigliederung des menschlichen Gehirns (ebd., S. 180).



Auch die Lebenskunst (darf) nicht ein blosses Berechnen und absichtliches Bedenken
bleiben, sondern (si€)... muss ... auch wieder zum Teil unbewusst werden, wenn sie
den Namen der Kunst wahrhaft verdienen und wirklich die héchsten Resultate
gewdahren will“ (ebd., S. 197).

»Lebenskunst* wird in der Psychoanalyse bekanntlich durch Therapie ersetzt, FREUD
gibt in dieser Hinsicht das romantische Konzept des Unbewussten preis. FREUDS
Unbewusstes ist eine damonische Macht, die die Harmonie stort, weil sich die frihe Kindheit
auf unheilvolle Weise wiederholt. Die Verdréngung der frihkindlichen Traumata beseitigt
diese nicht, im Gegenteil wirken die Traumata hinterrticks und unkontrolliert durch das
Bewusstsein. Aber das verstarkt eigentlich nur den Aspekt des Horrors, der bei CARuS fehlt;
so gesehen ist FREUD der Romantik naher ist als deren eigene Psychologie. Das , ES" ist bel
FReuUD eine dunkle Macht, das,, Ich” ist schwach gegeniiber der Triebwelt, die unheilvoll und
bedrohlich vorgestellt wird, wie die Nacht der Romantiker, die nicht nur E.T.A. HOFFMANN
(1996, S. 95f.)** as, graulich“ und , entsetzlich* beschrieben hat.

Bel CARus gibt es keine Wiederkehr des Verdréngten, vielmehr werden unterschieden

» die Rickkehr einzelner Vorstellungen und Gefihle ins unbewusste Reich der
Seele bei doch vorhanden bleibendem Bewusstsein
» und das periodische Ruckkehren alles Bewusstseins ins Unbewusstein.

Zum ersten Komplex gehoren Phdnomene des Vergessens, der willkirlichen
Assoziation oder auch das ganzliche Verlieren bestimmter Vorstellungen (ebd., S. 207/208),
zum zweiten Komplex gehoren Schlaf und Traum, mit der guten Begriindung, dass das
Unbewusste weder von Ermudung ergriffen wird noch der Eintibung bedarf (ebd., S. 211).
Aehnlichistdie ,Welt der Traume® (ebd., S. 212) frei von Bildung und Uebung,
unabhangig von bewusstem Zeiterleben und ermudungsfrei. Traume, eine der Doméanen der
Romantiker, sind die Kreativitdt des Unbewussten, bestimmte Motive wiederholen sich, aber
sie zeigen keinerlei Ermiidung und niemand muss sie aushilden. Die Gesetze von Zeit und
Raum sind ausser Kraft gesetzt, ohne dass Dauer mit Abnutzung verbunden wére. Ganz kurze
Sequenzen kénnen ohne jede Ermiidung wie eine ganz lange Dauer erfahren werden, wéhrend
niemand ausserhalb des Unbewussten den Traum intendieren kann.

Der Garant des Traums, aber nicht seine Ursache, ist der Schlaf, also die Ruckkehr
alles Bewussteins ins Unbewusste. Was und wie man traumt, ist bewusst nicht zu
beeinflussen, ohne Traume als einfache Kompensation des Wachbewusstseins abtun zu
konnen. Vor allem diese Bedingung hat die Romantiker fasziniert. CARUS sprach geradezu
von der ,, Seherkunst des Traumes® (ebd., S. 216), also einer prazisen, wenngleich anderen
V orausdeutung von Zukunft und Vergangenheit. Der Traum selbst ist nicht zu beeinflussen,
sondern vollzieht sich. Man wacht einfach auf, wenn der Traum zuende ist oder, wie FREUD
spater sagen sollte, wenn die Zensur ihn unterbricht. Wer tréumt, sagt CARUS, hat einfach die
Bilder der Poeten, und jede ,, Traumdeutung” muss darauf Bezug nehmen, ohne erkléren zu
konnen, wieso poetisch sein kann, was nicht bewusst ist (ebd., S. 215).

Aber der Traum wahrend des Schlafesist nicht das einzige Phénomen, an dem sich die
»Versenkung® des Bewussteins zeigen |asst. Das Bewusstsein némlich kann nicht nur ins
eigene Unbewusste zurtickkehren, sondern sich auch in eine andere Welt versenken, wobei
drei allgemeine Formen unterschieden werden:

% Das Majorat (HOFFMANN 1996, S. 82-176) (Erstdruck in: Nachtstiicke 1817)



* Dieerste Form stellt sich dar in der Verziickung als Versenkung in eine andere
Seele (so im hochsten Verhdltnis der Liebe);

» diezweite Form erscheint in der Verziickung als Eintauchung in sonst
ungekannte Verhdtnisse der Welt und der Zeiten (so im Zustande des Sehers);

» diedritte Form bezieht sich auf die Verziickung in der Richtung auf das
gottliche Mysterium (so in religitser Ekstase)*
(ebd., S. 224).

Damit sind drei zentrale Motive der romantischen Psychologie versammelt. Was
NovALIs das, Romantisieren der Welt nannte, sollte sich auf andere Seelen beziehen, auf
sonst ungekannte Verhaltnisse der Welt und der Zeiten sowie auf das gottliche Mysterium,
das geschaut wird, indem und soweit ein rationaler Vorbehalt verschwindet. Wo bleibt dann
aber der Horror, der Schauer oder das Mysterium der Nacht? CASPAR DAVID FRIEDRICH malte
um 1830 Mann und Frau den Mond betrachtend, also das gleiche Motiv wie zuvor sein
Schiiler CARUS (HOFMANN 2000, S. 153)"" (Abb. 3). Wieder liegt im Ruicken die Nacht des
Waldes, ohne dass eine Ruine auf die Vergangenheit deuten wirde. Das Mondlicht erhellt die
Welt vor dem Wald, das Licht ist fahl, die Szene still, das Paar scheint gebannt von der
Schonheit der Nacht, aber es steht an einem ganz einsamen Ort, der keine Assoziation an
romantische Liebe aufkommen l&asst. Das Bild zeigt kein Stelldichein, sondern ein ruhiges
Verwellen, das einen Ton des Horrors kennt. Das Alleinsein ist nicht das eines Paares,
sondern das von Mann und Frau, die aus dem Dunkel Licht erblicken, das keine Warme
spendet, sondern nur die Helligkeit des vollen Mondes, die immer auch unheimlich ist. Die
Romantik der Mondnacht hat immer einen Schauer, der das Erleben mit einem Hauch von
Entsetzen verbindet. Sie Seele steht vor einem Abgrund, den sie nichts as ahnen kann.

Von den drei Motiven, die CARus fir die romantische Psychologie ins Spiel bringt,
namlich

* Liebe,
* Sehen
* und mystische Ekstase oder Wahn,

ist vor allem die romantische Liebe zum Markenzeichen geworden, zu Unrecht, wie
bereits mehrfach gesagt wurde. Die Liebe der Romantiker ist Verklarung und Opposition
gleichermassen, Schwarmerei und Widerstand gegen die Konventionen der burgerlichen
Gesellschaft. Liebe ist nicht harmlos, also nicht lediglich Illusion, sondern Konsequenz, die
nicht nur mit dem Bruch des Lebens zu tun hat, sondern auch eine prézise Ahnung abverlangt,
die herausfordert, weil sie unwiderstehlich ist. Die Phantasie der Romantiker ist eine Waffe,
und dies keine sanfte, sondern eine leichte. NovALIs schreibt am 27. Februar 1799 in einem
langeren Brief die folgenden, schnell, fast sttirmisch hingeschriebenen Sétze:

»Ich weiss, dass die Fantasie das Unsittlichste - das geistig-thierische am liebsten mag
- Indess weissich auch, wie sehr alle Fantasie, wie ein Traum ist - der die Nacht, die
Sinnlosigkeit und die Einsamkeit liebt - Der Traum und die Fantasie sind das eigenste
Eigenthum — sie sind hdchstens fir 2 - aber nicht fur mehrere Menschen. Der Traum
und die Fantasie sind zum Vergessen - Man darf sich nicht dabey aufhalten - am

187 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Mann und Frau den Mond betrachtend (um 1830/1835) (Oel auf Leinwand,
34x44 cm) (Nationalgalerie Berlin).



wenigsten ihn verewigen - Nur seine Fluchtigkeit macht die Frechheit seines Daseyns
gut. Vielleicht gehort der Sinnenrausch zur Liebe, wie der Schlaf zum Leben®
(NovALls: Schriften Bd. 1V/S. 280).

Gesagt wird dies unter der Voraussetzung einer eng geordneten Welt, die sich
allméhlich und dann immer schneller verandern sollte, ohne die Konventionen bewahren zu
koénnen. Sie wurden von den Romantikern als hohl empfunden, als fahl und abstossend, weil
sie die Leidenschaft fesseln wollte, ohne die Traume kontrollieren oder gar beruhigen zu
konnen. Insofern diskutiert die Romantik im Kern einen modernen Konflikt, den des
Individuums mit der Gesellschaft, der paradoxerweise umso starker wurde, je mehr sich die
Gesellschaft individualisieren solle. Die Frage, was die Gesellschaft dem Individuum an
Konventionalitét abverlangen darf, verscharfte sich mit jedem Emanzipationsgewinn, insofern
ist Romantik ein Experiment mit der Gesellschaft.

Der Anlass des Briefes war die Uebersendung eines Buches. NovALIS schrieb die
Séatze Uber das ,, Unsittlichste* der Phantasie nach der ebenfalls schnellen oder stiirmischen
Lektire dieses Buches. Seine Eindriicke fasste er so zusammen:

» Vielleicht gibt es nur wenig individuellere Biicher. Man sieht das Treiben (eines)
Innern wie das Spiel der chymischen Kréfte in einer Aufldsung im Zuckerglase,
deutlich, und wunderbar vor sich. Tausend mannichfaltige, helldunkle Vorstellungen
strémen herzu und man verliert sich in einem Schwindel, der aus dem denkenden
Menschen einen blossen Trieb - eine Naturkraft macht - unsin die wollUstige Existenz
des Instinkts verwickelt* (ebd., S. 279).

NovALIs hatte einen, wenn nicht den Schllisselroman der friihen deutschen Romantik
gelesen, namlich FRIEDRICH SCHLEGELS Lucinde, der 1799 in Berlin erschien'® und fur einen
gesellschaftlichen Skandal sorgte, wesentlich weil er das romantische Gefuihl mit ,, Lehrjahren
der Mannlichkeit* verknupfte (SCHLEGEL 1985, S. 62-102), also dem nahe war, was der
erwdhnte Zurcher Pfarrer GOTTHARD HEIDEGGER in seiner Studie tber Mythoscopia
Romantica ,, eitle romantische Unterhaltungen” genannt hatte. NovALIS prophezeite dem
Roman wenig Gutes fur seine Aufnahme. Er komme, nach ,, burgerlichen Gesetzen* zu frih
und werde als ,unreif* bezeichnet werden. ,, Die Herzensergiessungen des Jinglings darf der
Mann, aber nicht der Jingling zeigen* (NovALIs: Schriften Bd. 1V/S. 279).

FRIEDRICH SCHLEGEL war bei Erscheinend es des Romans siebenundzwanzig Jahre alt,
also sicherlich kein Jingling mehr. Er kam 1797 nach Berlin, eigentlich in der Absicht, an der
Zeitschrift Lyzeum der schonen Kiinste mitzuarbeiten. Die Zusammenarbeit mit dem
Herausgeber JOHANN FRIEDRICH REICHARDT hielt allerdings nicht lange vor. Dafur wurde der
erotisch wie intellektuell attraktive SCHLEGEL zu einem standigen Gast der Berliner Salons,
insbesondere jenes Salons, der HENRIETTE HERz zum Mittel punkt hatte. SCHLEGEL fand auch
Zugang zum romantischen Kreis um LubwiG TIECK und gewann in dem jungen Theologen
FRIEDRICH SCHLEIERMACHER einen echten Freund. In diesem Umfeld, angeregt durch viele
Herausforderungen, entwickelte sich SCHLEGEL S Denken und so die romantische Philosophie
(WANNING 1999).

Der Roman Lucinde entstand aus den Erfahrungen von Salons, Ktinstlertum und
rebellischer Intellektualitét, die verbunden war mit tiefen Krisen und dem Durchgang zum

'8 I ucinde. Ein Roman von Fr. Schlegel. Berlin: bei Frohlich 1799. Geschrieben zwischen November 1798 und
Mai 1799. Die internetversion findet sich unter: http://gutenberg.aol.de/schlegelf/lucinde.htm




personlichen Lebensentwurf. SCHLEGEL versuchte sich nach seinen Studien in Gaéttingen und
Leipzig alsfreier Schriftsteller, also verfugte nicht Uber das, was man eine birgerliche
Existenz nennt. Seine L ebensform war oder sollte sein das Gefuihl, also die Losldsung der
Existenz von ihrer birgerlichen Form.

»1ch bin oft darlber erstaunt: jeder Gedanke und was sonst gebildet in unsist, scheint
in sich selbst vollendet, einzeln und unteilbar wie eine Person; eines verdrangt das
andre, und was eben ganz nah und gegenwartig war, sinkt bald in Dunkel zurtick. Und
dann gibt es doch wieder Augenblicke pl6tzlicher, allgemeiner Klarheit, wo mehrere
solcher Geister der innern Welt durch wunderbare Vermahlung vallig in Eins
verschmel zen, und manches schon vergessene Stiick unsers Ich in neuem Lichte strahlt
und auch die Nacht der Zukunft mit seinem hellen Scheine 6ffnet. Wieim Kleinen, so
glaube ich, ist es auch im Grossen. Was wir ein Leben nennen, ist fir den ganzen
ewigen innern Menschen nur ein einziger Gedanke, ein unteilbares Gefuhl* (Schlegel
1985, S. 22; Hervorhebung J.O.).

Der Roman ist kithn montiert. Er hat keinen fortlaufenden Erzéhlfluss, dhnlich wie im
Wilhelm Meister sind Briefpassagen, reflexive Fragmente oder poetische Einschiibe um eine
Erzahlhandlung herum montiert, die ihrerseits etwas versucht, was Flaubert spéter éducation
sentimental e nennen sollte, die Erziehung des Gefuihls durch die Erfahrung der Erotik.
Skandal 6s, fur Berliner Verhdtnisse um 1800, war SCHLEGELS Lucinde, weil siesich an
diesem Thema mit ungewohnter Freizigigkeit versuchte. Ueber die Allegorie der Frechheit,
in der vom ,,grossen Karneval der Lust und Liebe" die Redeist (ebd., S. S. 35), gelangt der
Roman zur , Elektrizitat des Gefuhls® (ebd., S. 37), die auf den Augenblick der Koketterie
reagiert und die,,weibliche Liebe" zu ergriinden versucht, die sich doch der
Verallgemeinerung entzieht. Sie entziindet und wird entziindet, ohne ein Naturgesetz zu
benutzen.

»,Darum gibt esin der weiblichen Liebe keine Grade und Stufen der Bildung,
Uberhaupt nichts allgemeines; sondern so viel Individuen, so viel eigentiimliche Arten.
Kein Linné kann uns alle diese schonen Gewéachse und Pflanzen im grossen Garten
des L ebens klassifizieren und verderben; und nur der eingeweihte Liebling der Gotter
versteht ihre wunderbare Botanik; die gottliche Kunst, ihre verhillten Krafte und
Schonheiten zu erraten und zu erkennen, wann die Zeit ihrer Blite sei und welches
Erdreich sie bedurfen. Dawo der Anfang der Welt oder doch der Anfang des
Menschen ist, daist auch der eigentliche Mittel punkt der Originalitét, und kein Weiser
hat Weiblichkeit ergriindet® (ebd., S 39; Hervorhebung J.O.).

Entsprechend unergrindlich ist die weibliche Liebe, also die Antwort des Objekts der
Begierde, die je anders ausfallen muss und im Kern irritierend ist, soweit siein mannlicher
Perspektive erfasst werden kann. Die Klassifizierung versagt, und man muss schon ein
Liebling der Gatter sein, um zu verstehen, was das eigene Gefuhl vorgibt.

Die, Lehrjahre der Méannlichkeit*, der Kern der Handlung, beginnen mit dem Problem
des Junglings: ,, Die Frauen kannte er eigentlich gar nicht, ungeachtet er schon friih gewohnt
war, mit ihnen zu sein“ (ebd., S. 63). Er ,, verwilderte" aus ,, unbefriedigter Sehnsucht” (ebd.),
bevor er Interesse fand an einem Mé&dchen ,,kaum reif und noch an der Grenze der Kindheit®
(ebd., S. 65). Der Versuch der , kihnsten Liebkosungen® endete im Versdumen des
Augenblicks (ebd., S. 66/67), die Verflihrung gelang ,, nicht ganz* (ebd., S. 67) und ging tber
in ,einen Wechsel von Schwermut und Ausgel assenheit” (ebd.).



» Er fand bald einen andern reizenden Wohnort, wo ihn zwar nichts fesselte, aber doch
vieles anzog. Alle seine Kréfte und Neigungen wurden rege durch die neuen
Gegenstande; ohne Zweck und Mass in seinem Innern, nahm er teil an allem
Aeussern, was nur irgend merkwiirdig war, und liess sich tberall ein.

Daer auch in diesem Gerausch bald L eere und Ueberdruss empfand, so kehrte er oft
zurlick zu seinen einsamen Traumen und wiederholte das alte Gewerbe seiner
unbefriedigten Winsche* (ebd., S. 68).

Die, Lehrjahre der Méannlichkeit* gehen danach einen gewohnten Gang, namlich
konzentrieren sich, wie es heisst, ,,auf ein Méadchen, die er so sehr als moglich alein zu
besitzen strebte, obgleich er sie unter denen gefunden, die beinah offentlich sind”“ (ebd., S.
71). Die Affére zwischen Salon und Bordell zeigte, wie Frauen mit Ménnern spielen kdnnen,
wenn sie ihnen gefallen oder nicht gefallen (ebd., S. 75), aber die L eidenschaft endete todlich
und hinderte aber nicht weitere Afféren, solche mit Frauen und solche, die sich aus der
» Freundschaft mit Jinglingen® ergaben (ebd., S.78). Das L eben war ausschweifend und ganz
Augenblick, eine asthetische Existenz, wie SOREN KIERKEGAARD knapp vierzig Jahre spéter
sagen sollte:

» Er lebte nur in der Gegenwart, an der er mit durstigen Lippen hing, und vertiefte
sich ohne Ende in jeden unendlich kleinen und doch unergrindlichen Teil der
ungeheuren Zeit, als misse es nun in diesem endlich zu finden sein, was er schon so
lange sucht” (end., S. 80; Hervorhebung J.O.).

Aus diesem Leben entstanden die Ublichen ,, Krankheiten“ der Seele (ebd., S. 82)
zwischen Begehren, Betrug, Reue und einem neuen Versuch der Leidenschaft, der dem alten
und anfanglichen gleich kam. Dann traf er sie, die Frau, die das unteilbare Gefiihl entziinden
sollte, dargestellt mit der Metapher der Liebe des ersten Blicks:

» Seine bisherigen Leidenschaften spielten nur auf der Oberflache, oder es waren
vorubergehenden Zusténde ohne Zusammenhang. Jetzt ergriff ihn ein neues
unbekanntes Gefiihl, dass dieser Gegenstand allein der rechte, und dieser Eindruck
ewig sai. Der erste Blick schon entschied, beim zweiten wusste er’s, und sagte sich’s,
dass es nun gekommen, und wirklich da sei, was er so lange dunkel erwartet hatte®
(ebd., S. 82/83).

Aber die so pl6tzlich - im ersten Augenblick der Eingebung - Geliebte war vergeben,
und zwar an den Freund, ohne dass dies den Eindruck minderte, den sie auf ihn machte. Der
Eindruck blieb, wortlich verstanden, hinreissend (ebd., S. 84). Die Folge war romantische
Schwermut, allerdings nur einseitig empfunden, auf der Seite der unerwiderten mannlichen
Liebe (ebd., S. 85). Eine andere Frau, die, er als Schwester ehrte und liebte” (ebd., S. 87),
band ihn an sich, und fuhrte ihn ins Leben zurtick, ohne dass dieses erneut mannlich
ausschweifende Leben grossen Eindruck auf ihn machte - solange bis er Lucinde traf. Sie war
»Kunstlerin® (ebd., S. 90) wie er Kunstler, und diese,, Gleichheit* zog ihn in Bann (Ebd., S.
91/92). Eswar die Gleichheit der romantischen Seelen:

» Lucinde hatte einen entschiednen Hang zum Romantischen, er flihlte sich betroffen
Uber die neue Aehnlichkeit und er entdeckte immer mehrere. Auch sie war von denen,
die nicht in der gemeinen Welt |ebten, sondern in einer eignen selbstgedachten und
sel bstgebildeten. Nur was sie von Herzen liebte und ehrte, war in der Tat wirklich,
alles andre nichts; und sie wusste was Wert hat. Auch sie hatte mit kiihner



Entschlossenheit alle Riicksichten und alle Bande zerrissen und lebte vollig frel und
unabhangig® (ebd., S. 91).

Er verfuhrte sie , schichtern” (ebd., S. 92), aber bald ergriff sie ,eine unendliche
Begeisterung“, sie ,tdndelten und scherzten ... mutwillig und Amor war hier wirklich, was er
so selteniist, ein frohliches Kind* (ebd., S., 93). Durch die Liebe wurde das Leben ,,zum
Kunstwerk® (ebd., S. 98), ,,leise und melodisch* flossen die Jahre voruber (ebd.), und es war
nur der , Fruhling* der Liebe (S. 100). Am Ende des Romans steht eine Gleichung fir die
grosse, die einzige Liebe. Warum, fragt Lucinde in der frischen Morgenluft am Fenster des
Pavillons, ,warum fuhleich in so heitrer Ruhe die tiefe Sehnsucht? ,, Nur in der Sehnsucht
finden wir die Ruhe”, antworte Julius, dessen Lehrjahre mit diesem Satz zuende gehen.

»Jadie Ruheist nur das, wenn unser Geist durch nichts gestort wird, sich zu sehnen
und zu suchen, wo er nichts Hoheres finden kann als die eigne Sehnsucht* (ebd., S.
135).

Der Roman sei begeisternd, schrieb FRIEDRICH SCHLEIERMACHER in seinen Vertrauten
Briefen Uber Friedrich Schlegels Lucinde, mit denen der junge Theologe in den 6ffentlichen
Skandal eingreifen und abwagend fur seinen Freund ScHLEGEL Stellung beziehen wollte. Der
Literaturhistoriker RuboLF HAYM™, der 1870 nach GERMAINE DE STAEL™® und HEINRICH
HEINE die dritte Studie Uber die ,romantischen Schule” verfasste, also Uber den inneren,
motivationalen Zusammenhang der einzelnen Autoren™" der friihen Romantik, urteilte
ganzlich anders. Es handele sich um einen ebenso form- wie riicksichtlosen Roman (HAYM
1977, S. 493), der nichts sai as,, Verwirklichung und Exemplification der Schlegel’ schen
asthetischen Theorie* (ebd., S. 500). Daher handele es sich eigentlich gar nicht um einen
Roman, und hatte SCHLEGEL seine eigene Fragmente zur Literaturtheorie gelesen, so hétte ihn
die Lektlre sicherlich von der ,, Torheit dieser Vertffentlichung” abgehalten (ebd.). Und tber
die Hauptsache des Romans heisst es: ,, Dass in derjenigen Partie der Lehrjahre der
Mannlichkeit, welche die Geschichte des Julius’ vor seiner Bekanntschaft mit Lucinde
erzéhlt, Schlegel seinen eignen Charakter, eine eignen Jugendverirrungen, seine eigenen
Verhéltnisse zu Ménnern und Frauen dargestellt hat, ist an anderer Stelle dieses Buches
actenmassig bewiesen worden* (ebd., S. 502)'%.

Aber warum war der Roman, der in FRIEDRICH SCHILLER den schérfsten Kritiker fand,
ein 6ffentlicher Skandal? Der Berliner Gesellschaft, fur die das Buch geschrieben war, konnte
unschwer erkennen, wer die Personen waren, namlich die Figur des,, Julius® SCHLEGEL selbst
und ,,Lucinde” die Frau des Bankiers VEIT , die dltere Tochter des Philosophen MoOsES
MENDELSSON, die ungliicklich verheiratet war und im Hause von HENRIETTE HERZ die
Bekanntschaft FRIEDRICH SCHLEGELS machte. DOROTHEA VEIT wurde 1798 geschieden und
die Leser konnten, wenn sie wollten, in SCHLEGELS Roman den Grund dafir nachlesen. Er
verabscheue, sagte Julius alias SCHLEGEL, zu Beginn seiner Lehrjahre noch die , entfernteste
Erinnerung an burgerlicheVerhéltnisse, wie jede Art von Zwang“ (SCHLEGEL 1985, S. 65). An
deren Stelle tritt die Freiheit der Liebe, die auf unnachahmliche Weise unfrel macht, indem
sie das Gefuhl fesselt.

"% RUDOLF HAYM (1821-1901) lehrte als Literatur- und Philosophiehistoriker seit 1860 an der Universitit Halle.
Die romantische Schule erschien 1870 in erster Auflage.

' De I"Allemagne (1813) (deutsche Uebersetzung 1814) ( Ueber die Romantiker: DE STAEL 1985, S. 470ff,
634ff.)

' Kaum Autorinnen.

2 Die Jugendgeschichte Friedrich Schlegels und seine antike Periode (Haym 1977, S. 872-887).



Die néchtliche Schau der Sehnsucht am Fenster des Pavillons endet auf folgende
Weise:

»Julius: Wo mag des L ebens Woge mit dem Wilden scherzen, den zartes Gefuhl und
wildes Schicksal heftig fortrissin die herbe Welt?

Lucinde: Verklart und einzig glanzt der hohen Unbekannten (d. i. der Sehnsucht; J.O)
reines Bild am blauen Himmel Deiner reinen Seele.

Julius: O ew’ ge Sehnsucht! — Doch endlich wird des Tages fruchtlos Sehnen, eitles
Blenden sinken und erlschen, und eine grosse Liebesnacht sich ewig ruhig fihlen.
Lucinde: So fuhlt sich, wenn ich sein darf wie ich bin, das weibliche Gemiit in
liebewarmer Brust. Es sehnt sich nur nach Deinem Sehnen, ist ruhig wo du Ruhe
findest*

(ebd., S. 138).

Bilder von Paaren sind in der romantischen Kunst selten in Ahnung oder gar im
Anblick der einen ,, grossen Liebesnacht* dargestellt worden, jener Nacht, die das Sehnen
auflost und die Vereinigung der beiden Seelen besorgt. Oft sind Paare, wie ein Bild von
GEORG FRIEDRICH KERSTING aus dem Jahr 1817 zeigt, im Hause allein, frei fur sich und fr
die Ansicht der Natur, ohne die Konventionen durch Leidenschaft zu storen (KLESSMANN
1987, Farbtafel 8) (Abb. 4). Das Bild zeigt eine eigentimlich Unterhaltung, die dadurch
gekennzeichnet ist, dass das Paar keine Blicke austauscht. Die Frau sieht aus dem Fenster
hinausin eine helle Berglandschaft. Sie tragt einen Hut, der den Hinterkopf umschliesst, das
Gesicht ist fur den Betrachter nicht sichtbar, wahrend ihr Blick zu ahnen ist. Der Mann sieht
auf seltsame Weise an ihr vorbei, sein Hut auf dem Fenstersims scheint ganz fern von ihm zu
sein, N&he zu der Frau findet er nicht, das Paar ist im leeren Raum aufgel0st in
Kommunikation, die beide verbindet und doch nicht vereint. Man sieht keine Erstarrung,
sondern nur keine Beziehung; das Paar wenigstens scheint Aeonen entfernt von dem, was
FRIEDRICH SCHLEGEL als Ideal der romantischen Liebe vorgestellt hat.

SCHLEGEL war, so HEINRICH HEINE 1836 in seiner Studie Uber die,, romantische
Schule®, ein ,umgekehrter Prophet” einer, der die Vergangenheit liebte und den die Zukunft
erschreckte (HEINE 1971, S. 156/157). ,,Nur in die Vergangenheit, die er liebte, drangen seine
offenbaren Seherblicke” (ebd., S. 157). Die Vergangenheit des Erwachsenen ist die Kindheit.
Es gibt in dem Roman Lucinde ein Fragment tiber ein Kind, ein zweijdhriges Madchen mit
Namen Wilhelmine, das den Betrachter verzaubert. Er erkennt inihm ,ihre innere
Vollendung* und , heitere Selbstfriedenheit, die hinreissend so beschrieben wird:

» Wenn sie gegessen hat, pflegt sie beide Aermchen auf den Tisch ausgebreitet ihren
kleinen Kopf mit nérrischem Ernst darauf zu stlitzen, macht die Augen gross und wirft
schlaue Blicke im Kreise der ganzen Familie umher. Dann richtet sie sich auf mit dem
lebhaftesten Ausdrucke von Ironie und l&chelt Gber ihre eigene Schlauheit und unsere
Inferioritdt. Ueberhaupt hat sie viel Bouffonerie und viel Sinn fur Bouffonerie. Mache
ich ihre Gebarden nach, so macht sie gleich wieder mein Nachmachen nach; und so
haben wir uns eine mimische Sprache gebildet und verstandigen unsin den
Hieroglyphen der darstellenden Kunst. Zur Poesie glaube ich hat sie weit mehr
Neigung als zur Philosophie®

(SCHLEGEL 1985, S. 25).



Eine bouffonne ist eine Possenreisserin, la bouffonerie ist die Posse™, dso die
Ubertriebene oder die derbe Komik, wie sie kleine Kinder lieben. Derbe Komik garantiert das
Durcheinander, die Anarchie der Situation, die nichts aufhalten kann, wenn sie erst einmal in
Gang gekommen ist. Der Zerfall der Ordnung ist der Spass der kleinen Kinder, sie sind Wilde
ohne den protestantischen Ernst und Ballast von Rousseaus homme sauvage, der - autark wie
er ist - keine Zeit zum Lachen haben diirfte. Das Lachen, folgen wir HELLMUTH PLESSNER
(1970, S. 73)™, ist der , Verlust der Beherrschung® oder ein ,, Zerbrechen der Ausgewogenheit
zwischen Mensch und physischer Existenz”. Die naturliche Folge ist Desorientierung, man
verliert im Lachen in einem bestimmten Sinne den Kopf, weil man nicht anderes kann als
Lachen (ebd., S. 75).

FRIEDRICH SCHLEGEL sieht mehr als das, er poetisiert das Kind, weil das Kind poetisch
ist. Zwischen asthetischer Wahrnehmung und Objekt besteht kein Unterschied. Das Kind ist,
was es sein soll:

,Die Bluten aller Dinge jeglicher Art flicht Poesie in einen leichten Kranz und so
nennt und reimt auch Wilhelmine Gegenden, Zeiten, Begebenheiten, Personen,
Spielwerke und Speisen, alles durcheinander in romantischer Verwirrung, so viel
Worte so viel Bilder; und das ohne alle Nebenbestimmungen und kiinstlichen
Uebergange, die am Ende doch nur dem Verstande frommen und jeden kiihneren
Schwung der Fantasie hemmen. Fir dieihrigeist allesin der Natur belebt und
beseelt* (SCHLEGEL 1985, S. 26; Hervorhebung J.O.).

Das schreibt SCHLEGEL eigentlich in erotischer Absicht, ndmlich in der Ahnung der
Frau im Kind, also der Erwartung des Kommenden. Auf sie bezieht sich die,, schdne
Anarchie” der erotischen Phantasie (ebd., S. 27), die der Roman dann ausgiebig darstellt.
Aber das ,, geistreiche Kind“, das Kind der Wissbegierde, das die Welt in einem wortlichen
wie in einem symbolischen Sinne begreifen will (ebd., S. 26), ist losgel 6st davon zu einem
dominanten Topos geworden, der a's,, die kleine Philosophin® vorstellt (ebd., S. 26/27), was
doch eigentlich Kind sein soll. Nicht nur Kinder romantisieren also die Welt, sie werden
selbst romantisiert, namlich in ihrer hoheren Potenz begriffen, die sich in Spiel, Phantasie und
den Versuchen des Begreifens zeigt.

Es gibt in der Romantik keine unheimlichen Kinder, sondern allenfalls den Horror in
der Kindheit, der verstort, was als |dylle vorgestellt wird. Kinder selbst sind kein Horror,
obwohl sie nicht transparent erscheinen und ihr Geheimnis bewahren. Aber das macht sie
nicht unheimlich, die Ré&tsel der Kindheit sind keine Rétsel fur die Kinder. Der Grund dafur
ist die bis CArRus guiltige Annahme der Urform oder des Urzustandes, die die Entwicklung
des Menschen von seinen Anfangen her versteht, ohne dass die Anfange mit der Entwicklung
Uberflussig werden. Sie sind das Mass der Entwicklung:

»Den ersten Schritt zur Verschlimerung thut der Mensch durch Leiden - den lezten
Schritt zu héchster Bildung durch sie — Wir missten von der Natur abweichen um mit
Bewusstsein und Ueberzeugung wieder zu ihr zurtickzukehren. Durch die ganze Reihe
von Formen und Empfindungen hindurch getrieben muss der Mensch wie das

1% Das Wort ,,Posse stammt vom friihneuhochdeutschen bosse oder posse und meint in der Grundbedeutung
,Zierrat®. Das franzosische ouvrage a bosse lasst sich mit ,,erhabene Arbeit® iibersetzen. Eine Wurzel ist auch
das galloromanische *bottia, das auf ,,Schwellung® verweist.

9% Lachen und Weinen. Eine Untersuchung der Grenzen menschlichen Verhaltens (1941) (PLESSNER 1970, S.
11-171.



Menschengeschlechts wieder die schone Einfachheit umfassen, von der seine Kindheit
so lieblich traumte*
(MEREAU-BRENTANO 1997, S. 112).

SOPHIE MEREAU-BRENTANO (Abb. 5), die 1794, mit vierundzwanzig Jahren, einen
weiteren Schliisselroman der Romantik verdffentlichte, namlich Das Blithenalter der
Empfindung, ist von ihrer Lebensform und von ihrer Publizistik her eine der zentralen Figuren
in der knapp zehnjahrigen frihromantischen Bewegung. Sie beobachtet Beziehungen, anders
als Schlegel nicht aus mannlicher Perspektive, sondern in den Phantasien und der Praxis
weiblicher Liebe. Sie fordert die Konsequenz, die sie leben will: ,Nichtsist in der Welt an
allem hinderlicher, als etwas halb zu sein (ebd., S. 107). Die Liebe fuhrt die Natur zur
Gleichheit zuriick (ebd., S. 109). Das Lebendige des Gefuihls® ist jeder Wissenschaft
Uberlegen (ebd., S. 110). , Die Fahigkeit, seine Personlichkeit ganz tiber etwas zu vergessen®,
und nur sie, ,,ist poetisch® (ebd., S. 107). Schliesslich:

»Manner und Weiber dirfen nicht gleich sein. Denn woher sonst Liebe" 7
(ebd., S. 126)

CLEMENS BRENTANO, ener ihrer Lieben, und ihr zweiter Ehemann, beschreibt in
einem Krisenbrief an ACHIM VON ARNIM, der auf dem 8. September 1802 datiert, wie sehr die
direkte Forderung, zu lieben und geliebt zu werden, Manner verstéren kann
(ARNIM/BRENTANO 1998, Bd. I/S.37ff.)'. Sieliebt mich, heisst in einem weiteren Brief vom
August 1803, aso einige Monate vor der Eheschliessung, mit einer irritierenden , Heftigkeit*,
»Sieliebt mich so sich selbst vernichtend, dassich nicht weiss, woher ich ale den Liebreiz
aufbringen soll, den sie mir findet” (ebd., S. 159). Verletzt ist die Erwartung der Indirektheit
der Frau, die anders as der Mann, nicht direkt fordern darf, was sie geméss ihrem Empfinden
verlangen kann.

Sie -, die Mereau*, wie esin den Briefen vor der Ehe heisst (ebd., S. 36) - vertrat
folgende Theorie der Bildung des Menschen;

»ES giebt zwelerlel Arten sich zu bilden; die von Aussen nach Innen und umgekehrt.
Die erste fangt von der Aussenseite, Kleidung, Haltung an und endigt mit dem
Carackter. Die zweite bildet erst die innre Blithe des Menschen, bis sie zu den
Bléattern gelangt. Aber wenige werden durch die Umstande so beguinstigt, dass sie
ihren Gang vollenden konnten; ganze Nationen blieben bei der aussern Bildung stehen
indess ihr Inneres unzusammenhangend und dunkel blieb; so wie jene Einzelnen, die
eine gewisse Vollendung in sich tragen, sich selten Muhe geben, oder Zeit haben, auch
nach aussen sich zu gestalten, und ihren Innern Schétzen, Gestalt und Dasein zu
verschaffen®

(MEREAU-BRENTANO 1996, S. 134; Hervorhebungen J.O.).

Dieses Fragment muss mit dem ersten zusammen gesehen werden, um die Glte der
wie nebenbei formulierten Theorie zu erfassen. Bildung ist auch hier Hoherbildung, ,, Streben
nach dem Unendlichen®, wie es anderer Stelle heisst (ebd., S. 139). ,, Wenn wir dabei unsere
organischen Anlagen die ihnen angemessene Bildung zu geben suchen, so befordern wir auch
unser eigens Gluck” (ebd.). Aber damit ist nicht einfach die Steigerung der Potentiale
gemeint, wie die heute tblichen Theorien annehmen; vielmehr muss Entwicklung so gedacht
werden, dass sie, auf htherem Niveau, zu den Anfangen zurtickkehren kann, entsprechend ist

195 Sie (zeigt) mir nichts ..., als ein schoneres Bild meiner selbst (ARNIM/BRENTANO 1998, Bd. 1/S. 39).



Vollendung kein Prozess linearer Steigerung, der ignorieren kann, was hinter ihm liegt und ist
Bildung kein Prozess allein mit einem definitiven Anfang und einem definitiven Ende.

Bildung hat drei wesentliche Dimensionen,

» die Unterscheidung von Innen und Aussen,
* dasVerhdtnisvon Anfang und Folge
» sowiedie Beziehung von Individuum und Gattung.

Der Anfang ist fur das Individuum die Geburt, aber jeder Geburt liegen alle
menschlichen Erfahrungen bis zu ihrem Zeitpunkt voraus. Daher gibt es nur in individueller
Hinsicht einen wirklichen Neubeginn, im tbrigen muss die Kontinuitét der Geschichte
angenommen werden, die fur die Konstitution jeder Biographie die Bedingung ist. ,, Ich kann
mir“, so SOPHIE MEREAU-BRENTANO, ,,eben so wenig dencken, wie etwas aufhéren konnte zu
sein, asich mir dencken kann, wie etwas anfangen konnte* (ebd., S. 190/191). Der Anfang
des Lebensist soimmer nur ein individueller Punkt, der vor dem Hintergrund innerer wie
ausserer Kontinuitaten, damit einhergehend Briichen, verstanden werden muss. Vollendung
ist riskante Selbstgestaltung, weil die Abfolge des Lebens nicht vorherbestimmt ist und
zugleich Gluck gewahlt werden kann, ohne dass die Wahl eine Garantie darstellen wirde. Das
Herz kann ,,ohne Aufhdre® begehren (ebd., S. 194), was die Erfillung von Sehnsucht in
herausgehobener Zweisamkeit, also den Schluss von SCHLEGELS Lucinde, auf sehr radikale
Weisein Frage stellt.

Man kann und muss nicht auf die Vollendung der Natur warten, aber benttigt auch
nicht, wie bei Rousseau, einen Erzieher, der die Erfahrung arrangiert, um die Umwege oder
Abwege zu ersparen. Weibliches Selbstbewusstsein wéare so kaum moglich, wahrend SoPHIE
von sich sagen kann:

»Die Natur schuf mich ofen und frei. Bei der Lebhaftigkeit meiner
Empfindungen, bei der Thétigkeit meiner Phantasie bedarf ich keines
kinstlichen Behelfs um mir meine Freunden schmackhaft zu machen.
Hindernisse und Zwang und Verbot wirden meinen Genuss nur verbittern®
(ebd., S. 193).

Frauendarstellungen dieser Zeit, etwa CAROLINE LAUSKAS Der gefessite Amor von
1823 (KOVALEVSKI 1999, S. 163)** (Abb. 6), geben einen Eindruck von der K Gihnheit dieser
These. Amor, der verlockt, kann befreit werden, aber man sieht nicht wie. Eher zeigt das Bild,
was getan werden muss, um Amor zu fesseln. Er wird mit Krénzen beworfen, um zu
verhindern, dass er seine Pfeile verschiesst. SOPHIE MEREAU-BRENTANO wollte die Pfeile.
Und das durchbricht die Identifizierung von Frau und Muitter, also die Einfligung in das
Schemavon von heiliger Weiblichkeit und heiliger Kindlichkeit, die in der zeitgenossischen
Kunst weit verbreitet waren (ebd., S. 196 u. pass.)™’ (Abb. 7). Weiblichkeit ist nicht mehr
nach dem Mass der Virginitét zu erwarten, ebensowenig wie die Tatigkeit der Mutterschaft
mit erotischem Verzicht gleichzusetzen ist.

Bildung ist aber nicht lediglich Bewegung des Herzens. Die Theorieist viel weiter
angelegt. Die Idee, die Entwicklung der Seele nach den Zeitaltern der Menschheit zu

1% CAROLINE EMILIE ERMELER, verh. LAUSKA (1787-1871): Der gefesselte Amor (Oel auf Leinwand, 97,5x120,5
cm) (Museum Wiesbaden).

197 MARIE ELLENRIEDER (1791-1863): Maria mit dem Jesusknaben an der Hand (1824) (Oel auf Leinwand,
185x123cm) (Staatliche Kunsthalle Karlsruhe).



verstehen, also zwischen Mensch und Menschengeschlecht einen Parallelismus anzunehmen,
geht auf JOHANN GOTTFRIED HERDER zurtick, wenigstens orientierten sich die Romantiker an
HERDER. Es gibt eine Kindheit des Menschen und aber auch der Geschichte der Menschheit,
die ebenfalls von ihren Anféngen her verstanden werden muss werden muss. Sie hat wie die
Secle, Lebensalter* (HERDER 1984, S. 453)™®. Wer also die Fahigkeiten der Seeleinihrer
Entwicklung verstehen will, muss auf die,, Zeitalter der Menschheit“ Ricksicht nehmen (ebd.,
S. 455). Die ,Bildung der Volker* (ebd., S. 470) muss ihre Geschichte darstellen und so die
Anfange und deren Entwicklung. Kindheit und Menschheitsgeschichte sind in dieser Hinsicht
parallel. Was fur die Kindheit gilt, muss auch fir die Menschheit angenommen werden

» Welche grosse Regel: mache deine Bilder der Einbildungskraft so ewig, dassdu sie
nichts verlierest, wiederhole sie aber auch nicht zur Unzeit! Eine Regel der ewigen
Jugend der Seele” (ebd., S. 464).

Heutigen Theorien zum kollektiven oder zum kulturellen Gedéchtnis haben eine
ahnliche Annahme zur Vora7ussetzung: Kein wirkliche Erfahrung geht verloren, nur ist das
Gedéachtnis, dhnlich wie der Traum, eigensinnig, so dass, anders als HERDER, eine aktive
Bewahrung alenfalls formal, in Form von Museen, moglich ist. Damit verpasst die Theorie
eine Einsicht HERDERS, die auf eine aktive Theorie von Kindheit fihren wirde, wéare sie
ausgestaltet worden:

»Wem seine ersten Bilder so schwach sind, dass er sie nicht stark und in eben der
Stérke von sich geben kann, da er sie empfangen, der ist schwach und alt* (ebd., S.
464).

Die Bildungstheorie wird entfaltet in HERDERS Schrift Auch eine Philosophie der
Geschichte zur Bildung der Menschheit, die 1774 verfasst wurde™ (Abb. 8). Die Theorie
opponiert gegen zwei zentrale Annahmen des 18. Jahrhunderts, den Fortschritt der Geschichte
sowie die Verbesserung des Menschengeschlechts durch Erziehung. Die |dee des Fortschritts
setzt eine mechanische Philosophie voraus, die an der Vielfalt des Lebens vorbei denkt
(HERDER 1967, S. 78f.), und die Erziehung als Versittlichung von Mensch und Welt
unterschlagt deren Komplexitét und Individualitdt. Wer Gber Erziehung in dieser Hinsicht
spricht, sollte, so HERDER, folgendes bedenken:

» Wir sprechen Gber hundert Stéande, Klassen, Zeiten, Menschengattungen auf einmal,
um fir jede nichts zu sprechen: unsre Weisehit so fein und unkorperlich - ist
abgezogner Geist, der ohne Gebrauch verfliegt® (ebd., S. 86).

Wer die Welt auf padagogische Weise verbessern will, bezieht sich auf eine
» Papierkultur®, die mit den Leben nichts zu tun hat. Sie keinen konkreten Bezug, sondern
formuliert ,, Allgemeinérter von Verbesserung® (ebd.), an denen nichts stattfinden kann, weil
siereal nicht existieren. Und Uber die Philosophen der Aufklarung, die sich vorstellen, es
konnte eine Wissenschaft zur Bildung der Menschheit entwickelt werden (ebd., S. 90)*®,
heisst es:

»Gemeiniglich ist der Philosoph alsdenn am meisten Tier, wenn er am zuverl&ssigsten
Gott sein wollte: so auch bei der zuversichtlichen Berechnung von Vervollkommnung
der Welt. Dass doch ja alles hiibsch in gerader Linie ginge und jeder folgende Mensch

%8 Journal meiner Reise (1769) (HERDER 1984, S. 355-473).
1% Erstdruck: Riga 1774.
2% Das bezieht sich auf DAVID HUME.



und jedes folgende Geschlecht in schoner Progression, zu der er alein den
Exponenten von Tugend und Gluckseligkeit zu geben wusste, nach seinem I deal
vervollkommnet wirde!

(ebd., S. 102)

Dabel wird vergessen oder Ubersehen, dass der Mensch ,, wahrscheinlich immer
Mensch® bleiben muss:

trotzig und verzagt,

in Bedurfnis strebend,

in Untétigkeit und Ueppigkeit ermattend,

ohne Anlass und Uebung Nichts,

durch sie allmahlich fortschreitend beinah alles —

Hieroglyphe des Guten und Bésen, wovon die Geschichte voll ist
(ebd., S. 103).

Aber was wére dann Geschichte? HERDERS zentrale These geht davon aus, dass bel
aler Individualitét der Formen doch eine allgemeine Relation unumganglich ist, ndmlich die
der parallele Entwicklung von Kind und Menschengeschlecht. Das Kind wiederholt die
Stufen der Entwicklung, die die menschliche Gattung von ihren Anféngen an durchlaufen hat:

» Was jedem einzelnen Menschen in seiner Kindheit unumgéanglich not ist: dem ganzen
Menschengeschlecht in seiner Kindheit gewiss nicht weniger* (ebd., S. 13).

Die , kalte Philosophie des Jahrhunderts® begreift nicht, dass ,, Vaterliebe“ am Anfang
steht und der ersten Genuss der Menschheit mit der Lebendigkeit der Kindesideen in
Verbindung gebracht werden muss, denen nichts auf der Welt gleich kommt (ebd., S. 14).

»Jahrhunderte haben dartiber gebaut, Stirme von Weltalter haben sie, wie den Fuss der
Pyramiden mit Sandwiisten Uber schwemmet, aber nicht zu erschuttern vermocht — sie
liegen noch! Und glucklich, daalles auf ihnen ruht®

(ebd.).

Aehnlich wird Kindheit Gberlagert von der Erfahrung des Lebens, ohne wirklich
erschuttert zu werden, weil auf dem Ersten alles andere aufbaut. Die Romantiker tibernehmen
diese Theorie und reichern sie an mit der Vorstellung des goldenen Zeitalters. Bei HERDER
tritt an diese Stelle der Ursprung der Kultur aus dem ,, Morgenland”, in dem die Menschheit
erstmalsihre , Kindessinne" erleben durfte (ebd., S. 14/15). Die Riuckkehr zum goldenen
Zeitater ist ausgeschlossen, wenngleich auch bel HERDER die ersten Erfahrungen andauern,
und zwar well sie fir die Identitdt der Menschheit grundwesentlich sind. Die Menschheit
lernt, wie das Kind lernt, und umgekehrt.

Man kann also nicht mit Unterricht und Aufklarung beginnen, sondern muss auf die
Konstitution des Ersten achten, so wie die Menschheit mit Religion und V aterliebe begonnen
hat (ebd., S. 17). Und Erziehung folgt auch bel Vdlkern und Nationen dem Gesetz der
»Mannigfaltigkeit“ (ebd., S. 45), auch sie sind von Anfang an Individuen, die nicht
aufeinander zurtickgefihrt werden kénnen. Damit gibt es kein Weltgesetz der Geschichte,
weder des Fortschritts noch des Zerfalls. Vielmehr kann nur aus der Disparatheit der
Verhdltnisse Identitdt von Menschen und V élker konstruiert werden, so dass Geschichte
letztlich nichtsist als Wechselwirkung. Herder schreibt Gber seine Methode:



» Wenns mir gelange, die disparatesten Scenen zu binden, ohne sie zu verwirren - zu
zeigen, wie sie sich auf einander beziehen, aus einander erwachsen, sich in einander
verlieren, alleim Einzelnen nur Momente, durch den Fortgang allein Mittel zu
Zwecken —welch ein Anblick! Welche edle Anwendung der menschlichen
Geschichtel

(ebd., S. 49).

Die Biographie als Geschichte des individuellen Lebensist genauso zu verstehen,
nicht als die Folge eines ,, Uberlegten Planes®, sondern Reflexion des ,, Schicksals®, Schicksal
zu verstehen a's die untibersehbare Folge von , Kleinigkeiten®. Jede Reformation, auch die
LUTHERS, ist nichts als Reaktion auf Kleinigkeiten und Zufélle, aus denen die grossen
Wirkungen ungewollt und doch zwangsl&ufig hervorgingen (ebd., S. 71). Die Folge ist nicht
festgelegt sondern ergibt sich mit jedem nachfolgenden Ereignis, aus dem sich aber keine
Kette der historischen Bewegung ergibt. Daher gibt es keinen ,, stillen Fortgang des
menschlichen Geistes zur Verbesserung der Welt“, weil der Larm der Folgen unabsehbar ist
(ebd., S. 72). Und: Alle neuen Methoden der Bildung gehen ,, mit der Zeit verloren® (ebd., S.
74). Glick ist nicht Raison, weil alle Vernunft kein Ersatz ist fir das, was HERDER fur den
Mittelpunkt der Erfahrung hélt:

e Herz

e Warmel

e Blut!

* Menschheit!
e Leben!
(ebd., S. 79).

Die HERDER-L ektuire hat die Romantik beeinflusst, weniger im Blick auf Theorie der
kleinen, unbedachten Ursachen und den grossen, immer tiberraschenden Wirkungen, als
bezogen auf die Vorstellung des Ersten, das unmdglich eine kleine und schwache Wirkung
gewesen sein kann. Anders wére Kindheit unwichtig, wahrend die jede Biographie mit den
pragenden Erfahrungen beginnt, soweit diese erinnerlich sind. Die Erfahrung des , Ersten® ist
nicht chronologisch zu verstehen, die Bedeutung erwéchst aus den mit ihm verbundenen
Folgen, das Erste muss also nicht in einem wortlichen Sinne der Anfang sein, der sichim
Augenblick der ersten Erfahrung einstellt, sondern mit ihrem Effekt, der ganz verzogert
auftreten kann. Kindheit ist kein Chronometer und schon gar nicht eine getreue Aufzeichnung
von Zeit gemass ihrem Ablauf.

Die Lehre des geistigen Anfangsist in der Romantik etwa von NovALIs Gibernommen
worden, der davon ausgeht, das der Anfang, wir wirden sagen die erste Problemlsung, weit
mehr Genie verlangt als die Folge:

»1n den ersten Zeiten der Entdeckung der Urtheilskraft war jedes neue Urthell ein
Fund. Der Werth dieses Fundes stieg je anwendbarer, je fruchtbarer dieses Urtheil war.
Zu Sentenzen, die uns jetzt sehr gemein vorkommen gehorte damals noch ein
ungewohnlicher Grad Leben des Verstandes. Man musste Genie und Scharfsinn
aufbieten um, mittelst des neuen Werckzeugs, neue Verhdtnisse zu finden. Die
Anwendung desselben auf die eigenhiimlichsten, interessantesten, und allgemeinsten
Seiten der Menschheit musste vorzigliche Bewunderung erregen und die
Aufmercksamkeit aller guten Kopfe auf sich ziehn ... Eswaére leicht moglich, dass
unsere jetzigen genialischen Entdeckungen im Laufe der Zeiten ein &hnliches
Schicksal tréfe”



(NovaLls: Schriften Bd. 11/S. 448).

Die Routinisierung des Neuen gilt fir Kinder nicht. Fir sie ist alles das Erste, was
initiale Bedeutung erlangt, weil sie ihre Urtellskraft entdecken und aufbauen miissen, in etwa
so, wie NovALIs das fur den Anfang der Wissenschaft beschreibt. Jedes neue Urteil ist ein
»Fund”“ und zugleich eine Herausforderung fir das anschliessende Lernen. Aber zugleich
bliebt HERDERS V orbehalt bestehen, die Wirkungen des Ersten kdnnen nicht abgesehen
werden, Phantasie und Kreativitat sind nicht, wie die heutige Lernindustrie vorgaukel t**
(Abb. 9) verflgbar. Das zu wollen, wére in einem sehr elementaren Sinne unromantisch.

2V Schenken Sie Ihrem Kind Phantasie (Lego-Katalog Herbst 2001).



3.3. Padagogik

Gibt es unromantische Bilder von Kindern? Solche Bilder

e dirften Kindheit nicht verklaren,
e mussten darauf verzichten, Kinder zu stilisieren
« und waren ausserstande, in Kindern mehr zu sehen al's Phasen des Lebens.

Unromantische Bilder hétten auf Harten des Lebens zu verweisen, auf L ebensnot und
Kinder, die nicht mehr tun kénnen, als sich in diesem Leben zurecht zu finden. Die Bilder
waéren nicht visiondr, sie dirften mit Kindern keine herausgehobene Zukunft verbinden, ohne
einfach die Gegenwart als Zustand des Gliicks aufzufassen. Und Kinder missten realistisch,
so wiesiein diesem Leben sind, dargestellt, und nicht romantisiert werden. Sie wéren nicht
das Symbol einer kommenden Welt, diein ihrer ,,h6heren Potenz* verstanden wird und
zugleich mit ihren Anféngen verbunden bleibt.

Der Gsterreichische Maler FRANZ VON DEFREGGER™ hat in der zweiten Halfte des 19.
Jahrhunderts versucht, die padagogische Kultur des Landes darzustellen, weniger didaktisch
als ALBERT ANKER, aber vergleichbar im Enthusiasmus fur das eigenttimliche Leben auf dem
Lande, das nicht im Sinne von NovALIS ,,romantisiert, sondern authentisch erfasst werden
sollte. Der Gegensatz von Stadt und Land war zu diesem Zeitpunkt weitaus sichtbarer a's zu
Beginn des Jahrhunderts, umso schwerer fiel es den Kinstlern und Literaten, das Land nicht
zu romantisieren, also keine heile Welt zu suchen. Entsprechend schwierig war es, ein
realistisches Bild von Kindern zu gestalten, die ja spatestens seit ROUSSEAU immer von ihrer
Natur her verstanden werden sollten. Wenn ,Natur® und ,,Land” in eine enge Beziehung
gesetzt werden - dafur steht Rousseaus Emile - , dann liegt es nahe, beides zu romantisieren,
das Land und die Natur des Kindes. Aber: eine heile ist nicht unbedingt auch eine
romantische Welt.

Eines der Bilder von DEFREGGER zeigt Landecker Hauser (Defregger 2001, S. 23)**
(Abb. 1). Man sieht zwei grosse Bauernhduser, die eigenttimlich weiss und dreckig
erscheinen. Zwischen den Hausern verlauft die den Berg hinauffiihrende Strasse, die als
brauner, trockener Weg dargestellt wird, der sich bei Regen sofort in Schlamm verwandelt.
Der Treppe in das linke Haus besteht aus abgesprengtem Fels, die Tur steht offen, vor dem
Haus steht eine Frau oder eine dltere Schwester mit einem Kind. Das Kind schaut neugierig
und doch irgendwie scheu den Betrachter an, ohne verloren zu wirken. VVor dem anderen Haus
sieht man zwei Kinder, die mit einem Spiel beschéftigt sind. Ein weiteres Kind beobachtet die

*FRANZ VON DEFREGGER (1835-1921) war Sohn eines wohlhabenden Bauern und iibernahm den Hof mit 23

Jahren. Er verkaufte den Hof und ging 1860 nach Innsbruck, wo er Lehrling in der Werkstatt des Malers
MICHAEL STOLZ wurde. 1861 tritt DEFREGGER in die Miinchner Akademie der Kiinste ein und besuchte dort die
Klasse von HERMANN ANSCHUTZ. 1863 ging er nach Paris und lernte den Impressionismus kennen. 1868 hatte
DEFREGGER erste Erfolge auf der Miinchner Internationalen Kunstausstellung. Er wurde vor allem mit
Historienbildern bekannt, wihrend eigentlich Portratmalerei den Schwerpunkt seiner kiinstlerischen Arbeit
bildete. Die Kinderportrdts DEFREGGERS sind herausragende Dokumente zur Erfassung von Kindheit im 19.
Jahrhunderts. 1878 ernannte der bayrische Konig LUDWIG II. DEFREGGER zum Professor fiir Historienmalerei in
der Komponistenklasse der Akademie der bildenden Kiinste in Miinchen.

23 FRANZ VON DEFREGGER: Landecker Héiuser (1870ger Jahre) (Oel auf Leinwand, 93x113cm,).



Szene vom Balkon aus. Die Mé&chtigkeit der beiden Hauser ist proportional genau auf die
Grosse von Kindern eingestellt. Sie wirken wie ein vertrauter Teil des Lebens und sind doch
alsKinder zu erkennen, ohne ,,dem Land* Tibut zollen zu missen.

Aber sind die Bilder deswegen ,,romantisch*? Um 1869 malte DEFREGGER Drel Buben
im Stroh (ebd., S.21)* (Abb. 2). Die Darstellung gibt es etwas von der ménnlichen Kindheit
wieder, aber verklart diese zugleich. Man sieht einen ungestérten Spielgrund, der Abenteuer
herausfordert und der Phantasie freien Raum |&sst, ohne das andere Geschlecht zu tangieren.
Die, Buben® sind ungestért in ihrer Welt, die sie entdecken und zu ihrer eigenen machen, wie
diesim Stroh der Décher von grossen Scheunen leicht moglich ist. Buben sollen wild sein,
weil sie hinaus mussen in die Welt, wahrend M&dchen auf die dienende Frauenrolle
vorbereitet werden, wie das 1864 entstandene Bild Das Hirtenmahl zeigt (ebd., S. 20)*®
(Abb.3). Man sieht die Idylle des Berglebens, nicht seine Héarten, aber das Bild ist, wie die
beiden anderen, nicht romantisch, weil es die Verkléarung nicht mit Potenzierung verbindet,
weder mit einer positiven noch mit einer negativen. Das Bild zeigt ein natirlichesim Sinne
eines, gesunden” oder , kraftigen“ Lebens, nicht eine romantische Szene.

Aehnliches gilt fur die Darstellung von padagogischen Beziehungen. DEFREGGERS
Bild Familienidyll von 1883 (ebd., S. 83)*® (Abb. 4) wirkt heimelig, aber zugleich flach und
bei allem Realismusirreal. Der Blick wird gezwungen:

* DieFamilie soll glicklich sein,
o die Szene soll friedlich wirken,
* die Stimmung soll besinnlich sein -

» Romantisch* wére es, den Schauer mitzudenken und den Horror in der Idylle nicht
auszusparen. Und romantisch wére es auch, die Szene Uber sich hinaus zu fihren, ndmlich
ihre Potenz mitzudenken. Vor allem fehlt die negative Potenz, also die Erfassung der Enge
und der Gewalt des familidren Lebens in Bauernhdusern um 1880. Die Bilder also sind nicht
realistisch, sondern stilisierend-reduktiv, ohne wirklich eine romantische Qualitét zu erhalten.
Man bendtigt keinen zweiten Blick, um zu erkennen, worauf esim Bild ankommt, und auch
der erste Blick ist an keiner Stelleirritiert. Die Romantik wére keine, liessesiesichin
Genremalerel dieser Art Ubersetzen.

Man kann DEFREGGERS Familienidyll mit einer literarischen Urszene der Romantik
vergleichen, der Eingangssituation in E.T.A. HoFFMANNS®’ Roman Die Elixiere des Teufels,

% FRANZ VON DEFREGGER: Drei Buben im Stroh (um 1869) (Oel auf Leinwand, 40x59,9cm).

25 FRANZ VON DEFREGGER: Das Hirtenmahl (um 1864) (Oel auf Leinwand, 26,5x34,5cm).

296 FRANZ VON DEFREGGER: Familienidylle (um 1869) (Oel auf Leinwand).

27 ERNST THEODOR AMADEUS HOFFMANN (1776-1822) wurde in Konigsberg als Sohn eines
Hofgerichtsadvokaten geboren. HOFFMANN studierte ab 1792 Jura an der Universitidt Konigsberg und legte 1798
das zweite und 1800 das dritte juristische Staatsexamen ab. Im Mai 1800 wurde HOFFMANN Assessor der
Regierung in Posen, 1804 wurde er als Regierungsrat nach Warschau versetzt. HOFFMANN erster Rum war der
eines Komponisten, er ging 1808 als Musikdirektor nach Bamberg und arbeitete am Theater der Stadt zugleich
als Regisseur, Dramaturg, Bithnenbildner und Komponist. Eine Liebesaffare mit der Gesangsschiilerin JULIE
MARC lassen Pline fiir einen ersten Roman reifen, der den Titel Lichte Stunden eines wahnsinnigen Musikers
tragen soll. In diese Zeit fallt auch HOFFMANNS intensive Beschéftigung mit Naturphilosophie und dem
tierischen Magnetismus®. 1813, nach einer Periode hochster Geldnot, ging HOFFMANN als Musikdirektor zu
einer Operntruppe nach Dresden, erlebte den Einmarsch NAPOLEONS in Dresden (Mai 1813) und hielt sich nach
dem Zerwiirfnis mit der Operntruppe mit antinapoleonischen Karikaturen und Beitrdgen iiber Wassert. Die
Arbeit an den Elixieren des Teufels begannen im Mérz 1814. Im September des gleiche Jahres kehrt Hoffmann
auf Rat seines Freundes THEODOR GOTTLIEB HIPPEL in den preussischen Staatsdienst zuriick. (Daten nach
HITZIG 1986 und SAFRANSKI 2000).



der 1815 und 1816 erschienen war und der zu den erfolgreichsten Romanen der deutschen
Literatur zahlt*®. Paradoxerweise war der Roman zunachst schwer verkauflich®®, bis zum
Tode HOFFMANNS (1822) erschien keine Neuauflage, erst danach setzte der Erfolg ein. Das
Thema, Wahnsinn und Uebertragung™®, wurde zwischen EDGAR ALLEN POE und SIGMUND
FREUD zu einem Schltissel problem in der Literatur des 19. Jahrhunderts, nicht zul etzt
bestimmt durch die Lektire der Elixiere des Teufels, die wie bizarre und unheimliche Kritik
der Erziehung verstanden werden kdnnen, in der kein Platz ist fur 1dyllen, obwohl oder weil
eine Familienkonstellation grundlegend ist.

Der Roman ist so gut wie nie fir einen Test auf padagogische Theorien oder 1llusionen
der Erziehung genutzt worden. Die dunklen Mé&chte der Seele sind kein Themain der
Erziehungsliteratur, ebenso wenig die andere Seite der Vernunft oder die nicht-erziehbaren
Seiten der menschlichen Natur. Ein Lebensthema fir E.T.A. HOFFMANN war die Spaltung des
Menschen in einen erzogenen Teil und einen padagogisch nicht auflsbaren Rest, wobei
Anfange und Ursachen immer auf biographische Schicksale und so den Versuch der guten
Erziehung verweisen sollen. Aber unerklarliche Widerstande sperren sich gegen eine
gluckliche Folge, der Anfang ist zumeist unklar, die Zerrissenheit bleibt trotz aler Bemuhung
geheimnisvoll, es gibt, anders gesagt, keine wirklich erfolgreiche padagogische Kausalitét, die
beherrschen konnte, was sich von unheimlichen Raumen her der Beherrschung entzieht.
Bedrohlich ist nicht nur, wie spéter bei FREUD, der innere Trieb, sondern weit haufiger seine
Herkunft. Die Frage ist, was den Menschen zum Menschen macht, wenn nicht die Erziehung.

Die Elixiere des Teufels beginnen mit folgender Sequenz:

»Nie hat mir meine Mutter gesagt, in welchen Verhdtnissen mein Vater in der Welt
lebte; rufe ich mir aber alles das ins Gedachtnis zuriick, was sie mir schon in meiner
fruhesten Jugend von ihm erzahlte, so mussich wohl glauben, dass es ein mit tiefen
K enntnissen begabter |ebenskluger Mann war*

(HoFFMANN 2001, S. 13).

Der Vater starb bel der Geburt des Sohnes. Der Leser erféhrt, dass die begutert
lebenden Eltern zuvor in , bitterste Armut”“ geworfen worden waren, und der Vater, wie es
heisst, ,, durch Satan verlockt zum verruchten Frevel®, eine , Todstinde“ begangen hatte. Er
wollte diese Stinde auf einer Pilgerreise bussen, die das Paar zur , heiligen Linde im welit
entfernten kalten Preussen* fihren sollte. Auf der ,, beschwerlichen Wanderung® dorthin
erfuhr die Mutter von ihrer Schwangerschaft. Der Vater war dartiber hoch erfreut, ,weil nun
eine Vision in Erfullung gehen sollte, in welcher ihm der heilige Bernardus Trost und
Vergebung der Siinde durch die Geburt eines Sohnes zugesichert hatte” (ebd.).

Der , heilige Bernardus® ist BERNHARD VON CLAIRVAUX?™, der Gegenspieler zum
stindigen ABAELARD und Begriinder der mittelalterlichen Mystik. ABAELARDS

2% Noch nicht zuginglich im Internet-Projekt Gutenberg-DE (http:/gutenberg.aol.de/autoren/etahoff.htm ).
Dagegen gibt es eine sehr gute CD-ROM (HOFFMANN 1999).

2 Die beiden Teile des Romans erschienen 1815 und 1816 bei Duncker und Humblot in Berlin, nachdem das
Manuskript zuvor von anderen Verlagen abgelehnt worden war.

1" HOFFMANN hatte sich intensiv mit psychiatrischer Literatur auseinander gesetzt, darunter den Traité médico-
philosophique sur [’aliénation mentrale von PHILIPPE PINEL (Paris 1801).

"' BERNHARD VON CLAIRVAUX (1091-1153), aus burgundischem Adel, wurde 1113 Ménch in
Zisterzienserkloster von Citeaux und griindete1115 als Abt das Tochterkloster von Clairvaux. Seine
Kreuzpredigt regte den zweiten Kreuzzug an (1147/1149). Der scholastische Philosoph ABAELARD (1079-1142)
erdffnete 1113 in Paris eine vielbesuchte Schule. Seine verbotene Liebesbeziehung zu HELOISE, der Nichte des
Kanonikers FULBERT, gehort zu den dramatischen Siindenerfahrungen des Mittelalters.




leidenschaftliche Liebe zu HELOISE war eine Provokation der christlichen Frommigkeit, die
nicht ungestihnt bleiben konnte. Die Elixiere des Teufels spielen mit den christlichen

L egenden, aus denen sich die durch Anspielungen erzeugte Spannung des Romans aufbaut.
Das Problem hat Vorl&ufer, und es war nie wirklich eindeutig, weil auf Schicksal und Tat
gleichzeitig zurtickgegriffen wird. Die Leidenschaft zwischen ABAELARD und HELOISE, ein
literarisches Motiv bis Rousseau®?ist unwiderstehlich wie das Schicksal und zugleich
gewollt, also in Prinzip keiner Notwendigkeit unterlegen. Aber dann hétte die Siinde
eigentlich keinen Tater und Busse wirde gar nicht nahe liegen, und das wirde die Substanz
des Glaubens gefahrden. Daher wird der ,, heilige Bernardus® ins Spiel gebracht. Er sogt fur
Vergebung und Trost, obwohl oder weil es das L eben des reuigen Siinders kostet.

Der Vater starb an der heiligen Linde, entsiindigt und getrostet in dem Augenblick der
Geburt seines Sohnes. Die Mutter verliess die heilige Stétte nach anderthalb Jahren, die ersten
Erinnerungen des Kindes, also der Beginn seines Bewusstseains, ununterscheidbar von den
Erzéhlungen der Mutter, reichen an diesen Ort zurlick. Er ist mit einem Erlebnis und einer
Prophezeiung verbunden. Am Ort war auch ein , alter fremdartig gekleideter Pilger”, der eines
Tages einen ,,wunderschonen Knaben* mitbrachte, der zum Spielkamerad fir einen Tag
wurde. Der fremde Knabe wusste mit Steinen allerlel Figuren auf dem Erdboden zu ordnen,
»aber immer bildete sich daraus zuletzt die Gestalt des Kreuzes* (ebd., S. 15). Die Szene
wurde von einer Gruppe von Jinglingen beobachtet, die verziickt ausriefen: ,Sieh dal Eine
heilige Familie“ und die sich gleich daran machten, sie zu zeichnen. Der Pilger wurde zornig
und vertrieb die Junglinge, die Kinstler sein wollten, ohne die ,, Flamme des Glaubens und der
Liebe" in sich zu spiren.

Danach wandte sich der Pilger an die Mutter und sagt zur ihr:

»1ch habe euch heute ein wunderbares Kind gebracht, damit esin Euerm Sohn den
Funken der Liebe entztinde, aber ich muss es wieder von euch nehmen und I hr werdet
eswohl, so wie mich selbst, nicht mehr schauen. Euer Sohn ist mit vielen Gaben
herrlich ausgestattet, aber die Siinde des Vaters kocht und gért in seinem Blute, es
kann jedoch sich zum wackern Kémpen fir den Glauben aufschwingen, lasset ihn
geistlich werden!®

(ebd.)

Kindheit ist keine Idylle, sie hat wohl eine Urszene, aber kein wirkliches Gedéachtnis.
Sie wird nicht aufgezeichnet, sondern vollzieht von ihren VVorzeichen her. Der Erzahler der
Elixiere des Teufels gesteht, von der Zeit zwischen jener Begebenheit mit dem Pilger bis zum
Eintritt ins geistliche Leben jede Erinnerung verloren zu haben. Die Zeit dazwischen stellt
»enevollige Lucke dar: nicht die leiseste Ahnung ist mir davon Ubrig geblieben* (ebd., S.
16). Die Vision des Jesuskindes stellt die eine M oglichkeit des Schicksals dar, die Stinde des
Vaters die andere. Das Leben vollzieht sich in der Spannung dieser Pole, die Kindheit ist das
ferneLand (ebd., S. 18/19), die ,gdhnende Kluft“ zum sich entwickelnden Leben, eine
Garantie des Glucks gibt es nicht. Der ,, Funken der Liebe* will nicht recht ziinden, obwonhl
oder weil das Leben sich strikt an die Prophezeiung des Pilgers halten soll. Diese
Prophezeiung rechnet nicht mit der Stérke der Mé&chte, die eingedammt werden sollen und die
aber keine Erziehung so recht vertreiben kann.

12 Julie, ou La Nouvelle Héloise (1761).



Die Liebeist gerade das, was bedrangt macht und nicht fir den Aufschwung des
Glaubens sorgt.

»Wasist fur die Liebe der Raum, die Zeit! - Lebt sie nicht im Gedanken und kennt der
denn ein Mass? - Aber finstre Gestalten steigen auf, und immer dichter und dichter
sich zusammendrangend, immer enger und enger mich einschliessend, versperren sie
die Aussicht und befangen meinen Sinn mit den Drangsalen der Gegenwart, dass
selbst die Sehnsucht, welche mich mit namenlosem wonnevollem Schmerz erfllte,
nun zu tétender heilloser Qual wird!*

(ebd., S. 19).

Der Eintritt ins geistliche Leben begann mit dem Dienst a's,, Chorknabe® (ebd., S. 18)
und wurde fortgesetzt mit dem Eintritt ins Priesterseminar (ebd., S. 22). Auf eigene Wahl,
aber konsequent den Weg der Prophezeiung gehend, erfolgte dann der Beginn des Noviziats,
das aufgrund der schnellen Lernfortschritte abgekirzt werden konnte. Der Erzahler wird
Monch, der den Klosternamen , Medardus® erhdlt (S. 31). Sein Leben scheint so in besten
Handen. Der Name sollte an die Vision der Erziehung erinnern: Der Heilige MEDARDUS™,
Bischof von Noyon®, der im sechsten Jahrhundert |ebte, wuchs streng bezogen auf den
christlichen Glauben ohne jede weltliche Zerstreuung heran und lebte in exemplarischer
Frommigkeit. Seine Hingabe fur die Kirche begriindete einen eigenen Kult, tber seinem Grab
wurde die bertihmte Benediktiner-Abtel von Noyen gebaut, die diesen Kult bis heute
symbolisiert. Vielleicht ist es kein Zufall, dass Noyon auch der Geburtsort von JEAN CALVIN
ist, dessen Leben ebenfalls zur Beruhigung der Vision hétte eingesetzt werden kénnen.

In HOFFMANNS Roman gibt es keine Beruhigung. In dem Kloster werden die , Elixiere
des Teufels* aufbewahrt und Medardus gewinnt Zugang zu ihnen. Das Elixier® ist der
Zaubertrank der Alchemie, ein |ebendiger Extrakt aus der materia prima, der eine Garung
ausl6sen und so fir eine innere Verwandlung sorgen kann. HOFFMANN greift vemutlich auf
die Lehren des Brisseler Arztes und Paracelsisten JOHANNES HELMONT*® zuriick, der
behauptet hatte, mit dem Elixier den Lapis philosophorunt’ dargestellt zu haben, den Stein
der Philosophen, ein Motiv der Literatur bekanntlich bis, Harry Potter®. HOFFMANN fuhrt
seine Elixiere auf eine Begegnung des heiligen Antonius™ mit dem Teufel zurtick (ebd., S.

35). Antonius nahm dem Teufel die Flaschen mit dem Elixieren ab und verwahrte siein seiner

213 St. MEDARDUS (um 456 bis um 545 n. Chr.) wurde 530 n. Chr. Nachfolger des Bischofs von Vermand. 531
wurde die Didzese nach Noyon verlegt, der stirksten Befestigung der Region. Im folgenden Jahr {ibernahm
MEDARDUS auch die Didzese von Tournai. Die Einheit beider Didzesen dauerte bis 1146. Noyon war
Bischofssitz bis 1790.

! Noyon ist eine Stadt im franzosischen Department Oise

215 Das Wort ,Elixier* geht zuriick auf das arabische al-iksir (,,Stein der weisen) und das griechische xerion
(,,trockenes Heilmittel).

*16 JOHANNES (JOAN) BAPTISTA VAN HELMONT (1759-1644) studierte in Leuven und erhielt 1599 die
medizinische Doktorwiirde. Nach 1605 war er als praktischer Arzt titig, von 1616 an mit einer Praxis in Briissel.
1617 verfasste er die Schrift De Magnetica Vulnerum Curatione, die 1621 ohne seine Erlaubnis veroffentlicht
wurde. 1625 wurde Helmont von der spanischen Inquisition wegen Héresie verurteilt, er widerrief seine Lehren
1630 und verbrachte von 1634 den Rest seines Lebens unter Hausarrest. Seiner Witwe gelang es, ihn 1646 zu
rehabilitieren.

2" Der lapis philosophorum war das summum bonum der Alchemisten, die begehrte Substanz, mit der die
Metallumwandlung am einfachsten, schnellsten und mit dem besten Resultat durchgefiihrt werden konnte.

18 ANTONIUS DER GROSSE (um 250 bis 356 n. Chr.) lebte als Einsiedler in der Wiiste und gilt als der Begriinder
des christlichen Monchstums. Sein vorbildliches Leben gegen alle Anfechtungen ist von dem griechischen
Kirchenlehrer ATHANASIUS und Bischof von Alexandrien (um 293 bis 373 n. Chr.) beschrieben worden. Die
vielen Darstellungen der Versuchungen des Antonius der christlichen Kunst gehen auf diese Vita zuriick, in der
das zentrale padagogische Motiv des Vorbildes entwickelt wird.



Hohle, um die Menschheit vor ihnen zu bewahren. Wer ndmlich , aus L isternheit” von den
Elixieren kostet, verliert die Form seines Lebens, ,,wird trunken® und ergibt sich dem Teufel
(ebd.). Ein ,,unbekannter Schliissel* 6ffnet den Schrank mit den Elixieren, Medardus, der
Monch, kostet davon und das Unheil nimmt seinen Lauf (ebd. S. 48).

Der , rechte Pfad* des Lebens, verlockt ,,durch den Bésen® (S. 51), wird verlassen,
allerdings nicht einfach, weil das Schicksal spielt, sondern mit einer unheimlichen Mischung
aus Prophezeiung, Gegenwehr und eigenem Zutun. Es vollzieht sich, was sich vollziehen
soll, aber immer mit vielen Mdglichkeiten, es auch nicht tun zu missen; zugleich besteht ein
Bewusstsein der Folgen. Die, Flucht aus dem Kloster* (S. 54), mit der diese eigentimlichen
L ehrjahre enden und die dann doch nicht richtig vollzogen wird, hat weltliche Begierde zum
Anlass und wird zugleich wie der Beginn des Wahnsinns wahrgenommen (S. 55), als erfille
sich die Prophezeiung und bestimme man doch selbst sein Leben. Der , Eintritt in die Welt*
(S. 58) nach der vergessenen Kindheit mit ihrem geheimnisvollen Anfang und dem
unheilvollen Erwachen durch das Elixier des Teufelsist nicht einfach folgerichtig, wahrend
sich zugleich das eigene Schicksal vollzieht, ohne dass man es abwenden kann.

Die Erziehung ist in dieser Sichtweise nicht die freie Gestaltung der Zukunft, sondern
die Bearbeitung von Verhangnis, das das Innere beunruhigt, und dies von Anfang an.
HOFFMANN restituiert das Unheimliche der Kindheit, die nicht, wie bei NovALIS, der Beginn
einer Heilsgeschichteist (ALEFELD 1996, S. 350ff.), sondern die mit dunklen Mé&chten ringt,
die FReUD spéter als Triebtheorie bezeichnen sollte. Zudem ist Kindheit nicht einfach die
Uberlegene Position: Wer zu ewiger Kindheit verdammt ist, wie der schwachsinnige Prinz
Ignaz in den Lebens-Ansichten des Katers Murr, lernt nichts dazu und bleibt ewig kindisch
(ebd., S. 357f.). HOFFMANNS berihmteste Kinderfigur, Klein Zaches genannt Zinnober, ist ein
Wechselbalg?™ und eine Nervensige, die jedes padagogische Idyll auf ein realistisches Mass
zu bringen versteht, und dies entgegen aller Erziehung. Als sich HOFFMANN, entgegen einer
grundlegenden Intuition, an einer positiven Kinderfigur versucht, die in dem Marchen Das
fremde Kind (1817) entwickelt wird, ist das Ergebnis prompt flach und ohne jede negative
Potenz. Und ist eskein Zufall, dass Rousseaus Emile dabei eine Rolle gespielt hat.

Wenn die nattirliche Padagogik in die Irre fuhrt, und dies nicht nur &sthetisch, welche
Rolle spielt dann Erziehung in der Romantik und wie wird sie theoretisch gefasst? Einer, der
fur die Generation der Romantiker zehn bis finfzehn Jahre zu alt war, der Karriere machte,
alssieihren literarischen Aufruhr begannen, und der zu dem Establishment gehorte, das sie
ablehnten, schrieb was man die ,, Pédagogik der Romantik® nennen konnte. Dass sie nicht von
NOVALISoder FRIEDRICH SCHLEGEL geschrieben wurde, ist sicher kein Zufall, weil die
Romantik nach Anlage ihrer hauptsachlichen Theorien eigentlich antipadagogisch eingestuft
werden muss. Oder genauer: Erziehung ist fir sie nicht, worauf esim Leben eines Kindes
ankommt. Kindheit erhé@t mit der Romantik eine eigene Dignitét, eine Wirde und Anmut aus
sich heraus, die nicht dadurch verspielt werden darf, dass permanent am Kind herumerzogen
wird. HOFFMANNS dunkle Erzahlungen sind dazu nur der Antipode.

Wieist aber ,,Erziehung* ohne Erziehung zu fassen? Der Ansatz der Theorie, die man
als, Padagogik der Romantik” fassen kann, geht aus vom Problem der Zeit: Kindheit wére,
heisst esin einer Sammlung von Fragmenten, die den Titel trégt ,,1deen-Gewimmel*,

Y Im Volksglauben ist ein ,,Wechselbalg ein missgestaltetes, von Zwergen oder bosen Geistern vertauschtes
Kind.



eine, Zeit ohne Plan, wo man von der Zukunft nichts verlangt als die Fortsetzung der
Gegenwart* (JEAN PAUL 1996, S. 226).

Von e nem bestimmten Alter an ist Zukunft fir den Erwachsenen nur noch Anlass,
seine Gegenwart ,, mit Erinnerungen (zu) schmticken* (ebd.). Der weitere Entwurf des Lebens
ist von der Vergangenheit bestimmt, also nicht mehr wirklich Entwurf, weil die Erfahrung
geséttigt scheint. Was aber in der Jugend hétte selig machen kdnnen, ist genau das, was im
Alter nicht mehr froh macht, und das gilt fur Liebe und Ruhm gleichermassen.

»Wieviel Gluck geht dem Empfanglichen vorbel und besucht den Abgenutzten!

O Kindheit, Jugend! Wie viel hat man, el man etwasist! — Und wie kehrt sich
nachher ales um!“
(ebd., S. 27).

Erwachsenseinist Verlust, jeder Mensch geht ,, seiner téglichen Abschwéachung
entgegen” und weissim voraus ,,dass er jede Jahr ein Stick verliert* (ebd.). Ob sich die
korperliche Abschwéchung durch Zuwachs des Geistes kompensieren 18sst, ist dauernd
unsicher (ebd.).

,Im Alter wird das ganze Gehirn ein Gottesacker vergangner Bekannte(r), bis man
endlich selber dahin schwindet und nur noch in den Traumen der iibrig gebliebenen
Freunde noch fortspielt und erscheint™ (ebd., S. 228).

DieKindheit ist dabei ihre Empfindung, nicht eine verlasslich gespeicherte Erfahrung,
die man wirkungsvoll abrufen kénnte. Man behélt zufallige Rigen und nebenséchliche
Belehrungen, ,,indess man bessere Sachen vergisst (ebd., S. 224). Es gibt keine Hierarchie
der Bedeutungen, die eine Ordnung des V ergessens anleiten wirde. Was zu einem
bestimmten Zeitpunkt fehlt, kann nur versdumt werden, obwohl es - vielleicht - hdchste
Bedeutung hétte erlangen kénnen. Das Gleiche spéter, zum unrechten Zeitpunkt, kann nur
geben, was die ,, Halbtugend des ganzen Himmels* genannt wird (ebd. S. 226/277). Man
versaumt, wovon man nichts weiss und aber auch nichts hat, bekdme man es spater unter
Umstanden, die nicht mehr geeignet sind.

In diesem Sinneist Kindheit kein padagogisches Objekt, kein Erziehungsalter, das
Uberwunden werden muss, sondern eine Elegie, die sich verlasslich nur auf Empfindungen
beziehen kann:

» Will ich dietiefste Kindheit mit all ihrer Fille und Weite - will ich sie wiederhaben
zu einer recht wehmuthigen Seeligkeit: so tauch’ ich mich in das Siissdunkel
(Duftdunkel) einer Orangenbl Ute*

(ebd., S. 225).

Diese Aufzeichnungen aus dem Nachlass stammen von JOHANN PAUL FRIEDRICH
RICHTER, der sich seit 1792 JEAN PAUL nannte und als einer der einflussreichsten Autoren der
Goethe-Zeit gelten kann?. Er gehort in den Umkreis der Romantik, ohne in einem
habituellen oder typologischen Sinne,, Romantiker zu sein. Wenn er so dargestellt worden

20 JEAN PAUL FRIEDRICH RICHTER (1763-1825), Sohn eines Pfarrers, stammte aus Wunsiedel im Fichtelgebirge,
wurde in Hof erzogen und starb in Bayreuth. Die Denkrede auf Jean Paul hielt LUDWIG BORNE am 2. Dezember
1825 in Frankfurt. (Die folgenden Daten nach SCHWEIKERT/SCHMIDT-BIGGEMANN/SCHWEIKERT 1975)



ist?' (Abb. 5), dann unter Ausklammerung seiner vor allem &sthetischen Bedenken gegen die
Romantiker. Seine Vitaist eigenwillig und ungewohnlich: JOHANN PAUL FRIEDRICH RICHTER
besuchte das Gymnasium im Hof, er war ein sehr guter Schiler, was sich auch daran zeigt,
dass er am 11. Oktober 1780 die Rede bel der Schulentlassung halten durfte. Die Rede trug
den Titel Ueber den Nutzen und Schaden bei der Erfindung neuer Wahrheiten. Sie war
abgefasst mit einer Privat-Orthographie und zeigte, dass sich der siebzehnjdhrige Autor
intensiv nicht nur mit LEiBNIZ, sondern mit der Philosophie Uberhaupt befasst hatte.
Zeitlebens sorgte er sich fur eine enzyklopéadische Bildung, die er akribisch in verzweigten
Zettelkasten festhielt, mit denen vermutlich nur noch NikLAS LUHMANN konkurrieren kann.

Dartiber gibt es eine autobiographische Aufzeichnung, die man auch als Seufzer der
Bildungsarbeit verstehen kann:

»Ichles einen Zeno, Epikur, Moses, Spinoza, Paullus, Lamettrie, Leibniz, Baile,
Luther, Voltaire und noch hunderte und verirre mich in ein Labyrinth on” Ausweg.
Lauter Widersprtiche - und Widerspriiche zwischen grossen Geistern!*

(JEAN PAUL: Werkel1/1, S. 96).

Dasim Mai 1781, nach einem ersten Romanversuch, in Leipzig aufgenommene
Studium der Theologie scheint fir dieses Problem keine Lésung bereit gestellt zu haben, denn
eswird knapp ein halbes Jahr spéter abgebrochen. JEAN PAuL RICHTER wird erfolgloser
Schriftsteller ohne akademischen Abschluss, dem es so schlecht geht, dasser im November
1784 vor seinen Glaubigern aus Leipzig nach Hof fliehen muss. Danach schlégt er sich als
Haus ehrer und Hofmeister durch, schreibt unentwegt, darunter auch Satiren auf das
Lehrerdasein, verliebt sich und verlobt sich aber mit der Schwester, 16st die Verlobung,
verliebt sich standig weiter, schreibt ruhelos und entdeckt schliesslich, was er ,, poetische
Enzyklopadie“ nennen sollte, den Roman erweitert zur universalen Bildungswelt®®. Sein
zweiter Roman, der 1795 verdffentlicht wurde™, war sein erster Publikumserfolg, er fuhrte
dazu, dass Jean Paul 1796 in Weimar bel GOETHE eingefuhrt wurde.

Nach wechselnden Lieben und zunehmendem Erfolg als Schriftsteller und Publizist
wurde JEAN PAUL 1799, immerhin mit sechsunddreissig Jahren, zum Legationsrat ernannt und
heirate 1801 KAROLINE VON MAYER. Ein Jahr spéter wurde die erste Tochter geboren,
wenige Jahre darauf begann die Arbeit an der Theorie der Erziehung, die 1806 abgeschlossen
wurde. 1809 erhielt JEAN PAUL vom Kurflrsten von Mainz eine jahrliche Rente, dieihn
materiell absicherte. Die Rente wurde spéter vom bayerischen K6nig tibernommen, JEAN
PauL war etabliert, was auch dadurch unterstrichen wird, dass er am 18. Juli 1817 das
Doktordiplom der Universitét Heidelberg erhielt, Gberreicht durch GEORG WILHELM
FrRIEDRICH HEGEL und CARL FRIEDRICH CREUZER, der eine ein entschiedener Kritiker jeder
Romantik, der andere eineihrer Reizfiguren.

HEGEL hatte 1807, in der Phanomenologie des Geistes™, eine Kritik der ,, schénen
Seele” der Romanik vorgelegt, also der inneren Anschauung, die sich rein auf sich selbst
beziehen will. Das Selbstbewusstsein geht in sein Innerstes zuriick. Aber dadurch, so HEGEL,
lebt der Romantiker in der dauernden Angst, sein Inneres beflecken zu mussen.

2! Jean Paul, dichtend in seiner Gartenlaube in Bayreuth (Zeichnung von E. FORSTER).

2 Die unsichtbare Loge (2 Béande, 1793).

3 Hesperus oder 45 Hundsposttage (1795).

4 System der Wissenschaft von Ge. Wilh. Fr. Hegel. Erster Theil, die Phinomenologie des Geistes (Bamberg
und Wiirzburg 1807).



»,Um die Reinheit seines Herzens zu bewahren, flieht (er) die Bertihrung der
Wirklichkeit* und beharrt in einer ,, eigensinnigen Kraftlosigkeit”, die das wahre Selbst
sein soll.

Aber das reine Selbst oder die Tiefe der Innerlichkeit muss kraftlos vorgestel It werden,
weil ihnen jede Realitét ausser ihrer selbst abgeht. In sich selbst, soll das heissen, kann man
sich nur verlieren, denn Begrenzung gibt nur die Kraft, das Sein auch ertragen zu kénnen.
Und das einist nie nur die Innerlichkeit.

» Der hohle Gegenstand, den es sich erzeugt, erfillt es daher nun mit dem Bewusstsein
der Leerheit; sein Tun ist das Sehnen, das in dem Werden seiner selbst zum
wesenlosen Gegenstande sich nur verliert und, Uber diesen Verlust hinaus und zurtick
zu sich fallend, sich nur as verlorenes findet; - in dieser durchsichtigen Reinheit seiner
Momente eine ungltickliche sogenannte schone Seele, verglimmt siein sich und
schwindet als ein gestaltloser Dunst, der sich in Luft aufl st

(HEGEL: Werke, Bd. 3/S. 483/484).

CARL FRIEDRICH CREUZER (Abb. 6), als Altertumswissenschaftler wenige Monate
zuvor von Marburg nach Heidelberg berufen, verliebte sich im August 1804 in KAROLINE
VON GUNDERODE, die wegen dieser Liebe im Juni 1806 ihrem Leben ein Ende setzte (Abb. 7).
BETTINE VON ARNIMS Briefroman Die GUnderode, der 1840 verdffentlicht wurde, setzte
dieser Erfahrung der ,,schdnen Seele” ein literarisches Denkmal, dem es gelang, gegen die
Kritik HEGELS und weit nach ihrer Zeit die romantische Erfahrung guiltig zum Ausdruck zu
bringen. Wie stark gerade dieser Roman nachgewirkt hat, 1&sst sich daran erkennen, dass
CHRISTA WoLF 1979 in der Erzéhlung Kein Ort Nirgends das Karoline-Thema aufgreift und
esmit der Bitterkeit der Romantik durchspielt.

In einem ihrer Gedichte - KAROLINE VON GUNDERODE ist eine bedeutende Lyrikerin,
die von der Nachwelt ignoriert wurde - beschreibt sie die Wehmut derer, die léngst ahnen,
dass die Liebe keine Dauer hat und eigentlich nur Illusion war, eine Erfahrung der
Wirklichkeit, die in HEGELS Kritik der schonen Seele nicht vorkommt, well das die Kritik
gefahrdet hétte. Denn welche Wirklichkeit ist hdrter und begrenzender als die der
enttauschenden Liebe?

»AN CREUZER

Seh’ ich das Spétrot, o Freund, tiefer erréten im
Westen,

Ernsthaft l&chlend, voll Wehmut 1&chlend und traurig
verglimmen,

O dann mussich es fragen, warum es so triib wird und
dunkel,

Aber es schweiget und weint perlenden Tau auf mich
nieder”

(KAROLINE VON GUNDERODE 1985, S. 88).

Die Wirklichkeit der untergehenden Liebe ist kaum je besser erfasst worden, jedes
Wort stimmt und vier Zeilen geniigen, um das verglimmende Ende eines grandiosen Anfangs
zu erfassen. Am Ende steht Schweigen und ein unfassbarer Verlust, die Liebe hort einfach
auf, so wie der Tag vergeht, ohne dass die Dammerung sich begriinden kénnte.



Ueber diese Erfahrung und ihre Konsequenz gibt es eine Szene in BETTINE VON
ARNIMS Briefroman, der auf den Zusammenhang von Kindheit und Tod ndher eingeht.
BETTINE schreibt fiktiv an die Glnderode und erzéhlt von einer Begegnung mit ihrer
Grossmuitter, in deren Gestalt unschwer jene BETTINE zu erkennen it, die den Roman verfasst
hat, mehr als dreissig Jahre nach dem Freitod ihrer Freundin.

Die Szene spielt im Garten. Die Grossmuitter, sagt die Erzéhlerin, komme ihr so vor
,wieeinKind, das alles zum erstenmale sehe*. Die Grossmutter antwortet: , Was sol|
ich anders als nur ein Kind werden, sind doch alle L ebenszerstreuungen jetzt
entschwunden, die dem Kindersinn friher in den Weg traten, so beschreibt das
Menschenleben einen Kreis und bezeichnet schon hier, dass es auf die Ewigkeit
angewiesen ist*. Weiter sagt die Grossmuitter: ,, Jetzt, wo mein Leben vollendet, so gut
alsmir’sder Himmel hat werden lassen, - so viel der Blithen sind mir abgebl tiht, so
viel Frichte gereift, jetzt, wo das Laub abfdllt, da bereitet sich der Geist vor auf frische
Triebe im néchsten Lebenskreislauf, und da magst du ganz recht ahnen*

(BETTINE VON ARNIM 1983, S. 198).

Die Metapher des L ebenskreises widerspricht dem Bild des linearen Fortschritts, oder
der permanenten Steigerung, die zu keinem Anfang zuriickkehren kann. Im Lebenskreis sind
Anfang und Ende verbunden und kann auch der mystische nachste Kreis gedacht werden.
Man sieht am Ende alles noch einmal zum ersten Mal, und dasist ein Trost, weil Heimkehr
gedacht werden kann. Man kehrt an die eigenen Urspriinge a's Kind zurtck, und das
kommentiert die Erzéhlerin gegentiber der suizidaren Freundin so:

»Ach, Gunderode, ich will auch erst wieder ein Kind werden, eh ich sterb, ich will
einen Kreis bilden, nicht, wie Du willst, recht friih sterben, nein, das will ich nicht, wo
ist’s schoner als auf der schdnen Erde, und dann als Kind, wo's am schénsten ist,
wieder hindber, wo die Sonne scheint"

(ebd.).

Ein jeder, heisst es weiter, , muss ein inneres Heiligtum haben” (ebd., S. 200), , echte
Bildung geht hervor aus Uebung der Kréfte, diein unsliegen® (ebd., S. 206) und die nicht vor
der Zeit vergeudet werden sollen. Leben ist Leidenschaft wie Gott Leidenschaft ist (ebd., S.
214). Sie habe, schreibt BETTINE, allem, wasihr ,, nicht unmittelbar Lebensnahrung war,
unrecht getan“ (ebd., S. 215). Da verbietet sich der Gedanke an den vorzeitigen Tod, der an
das Ende des L ebens gehort, vereint mit dem Anfang. Selbst die Ruhe kann nur Leidenschaft
sein (ebd., S. 218) und der Tod ist nichts as Schlaf. ,, Er soll mich zudecken — mit griinen
Zweigen® (ebd., S. 220).

BETTINE VON ARNIM hat 1844 einen weiteren Briefroman vertffentlicht, der auf die
gleiche Weise wie gegeniiber KAROLINE VON GUNDERODE die Jugendbriefe mit ihrem Bruder
CLEMENS montiert und neu bearbeitet. In diesem Roman findet sich ein Fragment fir eine
» Kindheitsgeschichte” (BETTINE VON ARNIM 1985, S. 94). Das Fragment erzéhlt, dass und
wie kleine Kinder unfahig zu begreifen, was der Tod ist. Ein Madchen, kaum drei Jahre alt,
geboren in eine Familie, die viele Kinder hat sterben sehen, wird von ihrem &lteren, aber
misswachsenen Bruder aufgezogen, den sie liebt und der sich um sie kiimmert. Der Bruder
falt eines Abends, , die letzten Sonnenstrahlen leuchteten ihm ins Gesicht”, von der steilen
» Wendeltreppe®. Das Madchen hat sich an ihm festgehalten und féllt mit, sein Korper schiitzt
sievor dem Aufprall, er stirbt und sie sieht ihn nie wieder. Auf die Frage, wo er sei, ,war die
Antwort, der Peter sei begraben“. Sie , verstand nicht, was das sei* (ebd., S. 92).



Das Méadchen wéchst heran, der Vater verwohnt sie, die Tage vergehen wie im Fluge,
und doch, die Nacht kennt Gespenster, die Leute erzéhlen sich die Wunder vom Doktor Faust
und im Bett freut das Kind sich ,,der Unmdglichkeiten® (ebd., S. 92/93). Eine ,,vornehme
fremde Frau® stirbt, das Kind erféhrt erneut den Tod, sieht den Leichenzug und hort den
Grabgesang (ebd., S. 93/94).

»Wasist das, Tod? Begraben? Nicht mehr da? - das Kind kann’s nicht begreifen, dass
man nicht mehr da sein kdnne. Und heute noch kann es nicht glauben ans Nicht-mehr-
sein. - Nein! Nur wie der Schmetterling aus seinem Sarg hervorbricht ins
Blumenelement und nicht sich besinnt, nur taumelt lichttrunken, nur freudig
schwéarmt, so l6sen die Kranken, die Miden sich ab vom Leib, so steigen sie auf ins
reinere Freiheitsleben, das ist alles, was den Sinnen nicht sichtbar war. Wie die Raupe
sich veredelnd umwandelt, so kann’s der Mensch auch. - Hétte es doch wieder
vergessen konnen, was das heisst, von der Erde scheiden!*

(ebd., S. 94).

Kindheit ist auch in dieser Hinsicht ein Trost, das Leben ist ertréglich nur dann, wenn
es durch die ,, Reminiszenzen aus den Kinderjahren* (ebd., S. 108) ebenso angeleitet wie
beruhigt wird. Am Anfang entsteht die , feinste Organisation des Geisteslebens® (ebd.), keine
L iicke wie bei HOFFMANN, so dass das Gedéchtnis des L ebens auch nicht durch fremde
Prophezeiungen gemartert wird. Die Bildung, heisst es, geht ,, nicht feldeinwarts* oder in die
Quere*. Sie,, geht in die Hohe anbetend und in die Tiefe forschend” (ebd., S. 117). Daher
schreibt BETTINE:

» Was mich selber bilden soll, das muss aus mir auch hervorgehen, drum mdéchte ich
aler Teilnahme ausweichen und allein mit mir fertig werden®
(Ebd., S. 120/121).

Dieser Bildungsanspruch eines jungen M adchens und spéter einer zeitlebens
ké&mpferischen Frau hat nichts zu tun mit den burgerlichen Idyllen, die wir als Biedermeier
kennen (DIERs 2001, S.114)* (Abb. 8). Verglichen mit DEFREGGERS bauerlichem Idyll stellt
sich die birgerliche Familie al's geschl ossene padagogische Einheit dar, die die Rollen zuweist
und Wohlverhalten zu belohnen versteht. Die Kinder sind um die Eltern gruppiert, sie werden
zugleich prasentiert und geordnet, wohlgeféllig beobachtet von der Grossmuitter, die mit dem
Spiegelbild verdoppelt wird, als sai fur dieses Idyll eine besondere Absicherung nétig. Das
man der Teillnahme ,,ausweichen® kann, ist nicht vorgesehen. Kinder sind nicht die
grundlegende Anschauung der romantischen Opposition, sondern Objekt der Erziehung, die
ihre Richtung vorgegeben sieht. Sie setzt die Ordnung des Hauses voraus.

Dass die padagogische Ordnung fir die Romantik nicht selbstverstandlich war, ist an
vielen Stellen nachweisbar, nicht zuletzt in den Briefwechseln, die oft grundlegende Konflikte
dariber anzeigen,was in der Erziehung getan und vor allem, was unterlassen werden muss.
BETTINE VON ARNIM schreibt in einem ihre Briefe an ihren Ehemann AcHiM VON ARNIM Uber
das Prinzip der Erziehung ihrer Kinder:

»1ch kann nicht zwingen, ich kann mit Gewalt keinen Gehorsam verlangen, ich kann
den Kindern wohl vorstellen, was ich heilsam, grossartig, richtig finde. Aber ich muss
ihre Freiheit respektieren, folgen sie nicht, so werd ich’s nicht mide werden, ihnen
dasselbe vorzustellen ... Je mehr ich diese Naturen beschaue, je mehr binich

3 EDUARD GARTNER: Die Familie Hauschild (Berlin 1843).



Uberzeugt, dass nur ein geschérfter Instinkt, keineswegs aber ein studierter Plan auf
Kinder einwirken kann*
(Achim und Bettina 1961, Bd. I/S. 427).

Das sind keine Gelegenheitsausserungen, BETTINE VON ARNIM war Siebenfache Mutter
und wusste, wovon sie sprach. Ihre Theorie betont die Naturanlage oder das innere Selbst des
Menschen, das ebenso entwickelt wie bewahrt werden muss. In dieser Hinsicht ,,soll einer
jeder immer Kind bleiben (kénnen)“ (Werke und Briefe Bd. 3/S.44)?®. lhre zahllosen Briefe
an ihre Kinder zeigen zudem (etwa: In alem einverstanden 2001), dass diese Maxime mit
praktischer Intelligenz verbunden war, also nicht nur fur das Ungefahre gelten sollte.

JEAN PAUL hielt in seiner Aphorismensammlung Bemerkungen Uber uns nérrische
Menschen fest:

,Ich erziehe Kinder nicht zu etwas, sondern in etwas’
(JEAN PAauL 1984, S. 107).

Kinder folgen nicht einfach den Zielen der Erziehung, so plausibel diese auch immer
sein mogen. Padagogische Plausibilitét wird unter Erwachsenen hergestellt. Eigentlich, so
JEAN PAUL, verweigern sich die Kinder der Zukunft, und das musste sehen, wer ihnen
unbefangen zuschaut:

»An Kindern sieht man am 6ftersten und stérksten, wie wenig die Vorstellung der
Zukunft Gber anreizende Gegenwart siegt"
(ebd., S. 109).

Ein Vexierspiel dessen sai die, Liebe der Kinder“. Sie beweise recht eigentlich, dass
die Menschen zu den Menschen nicht ,, hingewohnt*, sondern spéter von ihnen ,, abgewéhnt*
werden (ebd., S. 110), weil und soweit sie die naive Zuwendung von Kindern verlieren und
die Anderen nur noch unter Vorbehalt wahrnehmen. Und die Liebe ist nie gegenseitig, was
eigentlich erst den Vorbehalt erklart. Wer einen Anderen liebt, will, dass dieser ihn liebt, mit
alen Irritationen und Fragilitdten, zu denen das L eben der Erwachsenen fahig ist. Dagegen ist
eine padagogische Zuwendung frei von der Erwartung des Vergoltenwerdens:

»Nichtsist schoner im Enthusiasmus zu lieben, as Kinder; denn die Liebe verlangt
von ihnen nicht einmal die Liebe, sondern ihr Glick®
(ebd., S. 118).

Die Theorie, die JEAN PAUL 1806 in erster”®” und 1813 in zweiter Auflage vorlegte,
hiessim Titel:

Levana oder Erziehlehre.

226 Dies Buch gehért dem Konig (1843).

7 Die erste Auflage erschien Ende des Jahres 1806 mit der Jahresangabe 1807. Diese Ausgabe war voller
Druckfehler, so dass sich Jean Paul veranlasst sah, ein Ergdnzungsblatt zur Levana zu verfassen, das im Frithjahr
1807 gedruckt wurde. 1809 erschien im Taschenbuch der Liebe und Freundschaft eine ,,Nachlese fiir die
Levana“ und 1811 verdffentlichte JEAN PAUL im Morgenblatt seines Verlegers Cotta (Ausgabe 27.-29. Mai)
diverse Bemerkungen unter dem Titel ,,Erziechungs-Allerlei”. Beide Arbeiten wurden in die zweite Auflage der
Levana eingearbeitet. Eine dritte Ausgabe erschien zu Lebzeiten nicht.



Levanaist die romische Schutzgéttin der Kinder. Genauer: Levanaist die Gottin,
deren Beistand angerufen wurde, wenn man ein neugeborenes Kind dem Vater (pater
familias) zu Fussen legte, damit er aus durch Aufheben - levare - als das seinige anerkenne
und zur Erziehung annehme. Dazu bedarf es Zuversicht und so Zukunft. JEAN PAUL |&sst
seine, Erziehlehre® mit folgender Feststellung beginnen:

»Diejetzige Zukunft ist bedenklich - die Erdkugel ist mit Kriegspulver gefillt —
ahnlich der Zeit der V 6lkerwanderungen, ristet sich unsere zu Geister- und
Staatenwanderungen, und unter allen Staatgebauden, L ehrstiihlen und Templen bebt
die Erde"

(JEAN PauL: Samtliche Werke I/5, S. 534).

Wie soll da erzogen werden? Ein erstes Problem ist, dass,, noch kein Zeitalter so viel
Uber die Erziehung sprach und riet und tat als unseres® ebd., S. 537), ohne damit Ubermé&ssig
viel Erfolg zu haben. Die Wirkung der Erziehung, auf die Zukunft berechnet, ist ganz
unsicher (ebd., S. 543), die Anmassung der Erzieher steht dazu in keinem Verhdltnis. Sie, die
Erzieher, so JEAN PAuUL, trauen sich erstaunlich viel zu,

,hamlich dass sie den weiten Weltplan nicht ihrem Schulplan, den All-Erzieher nicht
dem tiefen Winkelschulmeister, dem Menschen, voraus- und voransetzen, sondern
dass sie dem unendlichen Padagogiarchen (Erzieherfiirsten), welche Sonne um Sonne
und Kind um Vater ziehen ldsst und also Kindes- und Vater-Vater zugleich ist, so
angstlich mit ihren kleinen Ansichten nachhelfen wollen, als wire ihnen
Winkelschdpfern eine seit Jahrtausenden vernachlissigte Menschheit nur als warmer
Lack vorgelegt, in welchem sie ihre individuellen Verhértungen zu spitern
Verhdrtungen einzudriicken hitten, um als Wiederschopfer den Schopfer mit einem
lebendigen Siegel- und Pasten-Kabinett ihrer Wappen und Kopfe gelegentlich zu
iiberraschen (ebd., S. 545/546).

Eine ,Winkelschule® ist eine Klitsche, also eine erbarmliche Variante, die sich Gber
Bedeutungslosigkeit I1lusionen macht. Das polnische Wort klic lasst sich mit ,, Lehmhutte®
Ubersetzen, Klitschen sind L ehrstétten am Ende der Skala. In Winkelschulen sind
Winkelschopfer tétig, die den Grossenwahn von ,, Erzieherfirsten entwickeln, nur weil sie an
die Macht der Metapher von der Wachstafel glauben, in die alles nach ihrem Willen
eingeschrieben werden kann und muss.

Erziehung muss gegen diesen Gréssenwahn verstanden werden:

,Dass das Zeitalter so viel Uber Erziehung schreibt, setzt gleich sehr ihren Verlust und
das Gefuhl ihrer Wichtigkeit voraus. Nur verlorene Sachen werden auf der Gasse
ausgerufen”

(ebd., S. 550).

Es bleibt nur die Hoffnung, ,,gegen die Zeit* erziehen zu kénnen (ebd.). Notwendig ist
Erziehung, well das Kind dem Leben mit einer Natur entgegen geht, ,, die spéter nicht mehr
wiederkommt“ (ebd., S. 553). Genau aus diesem Grunde muss der Zeitgeist oder der Zufall
aus der Erziehung ausgeschlossen werden (ebd., S. 557). Ebenso ausgeschl ossen miissen der
padagogische Ehrgeiz und mehr noch die pa&dagogische Faulheit:

» Viele Eltern erziehen die Kinder nur fir die Eltern, namlich zu schénen Steh-
Maschinen, zu Seelen-Weckern, welche man so lange nicht auf das Rollen und Ténen



stellt, als man Ruhe begehrt. Das Kind soll bloss jede Minute das sein, auf welchem
der Erzieher entweder am weichsten schl&ft, oder am lautesten trommelt; und ihm
folglich jede Minute die Muhe an der Erziehung, weil er mehr zu tun und zu geniessen
hat, ersparen durch die Friichte derselben®

(ebd.).

Die Erziehung folgt aber nicht einfach Maximen der Brauchbarkeit, noch weniger
solchen der ,, Selbersucht” (ebd., S. 558), sondern legt ein ,, 1deal oder Urbild“ zugrunde. Das
»Ziel", sagt JEAN PAUL, muss man friiher kennen alsdie ,Bahn* (ebd., S. 556).

»Denn der Mensch soll weder bloss nach oben wachsen, wie Pflanzen und
Hirschgeweihe, noch bloss nach unten, wie Federn und Zéhne, sondern wie Muskeln
an beiden Enden zugleich; so dass Bakons Doppel-V orschrift fir Konige; erinnere
dich, dass du ein Mensch, erinnere dich, dass du ein Gott oder Vize-Gott bist, auch fir
Kinder gélte!”

(ebd., S. 559).

Das gattliche ist zugleich das menschliche Kind, es trégt nicht sein Schicksal in sich,
wohl aber sein Ideal. , Jeder von uns*, schreibt Jean Paul, ,, hat seinen idealen Preismenschen
inich, den er heimlich von Jugend auf frei oder ruhig zu machen strebt” (end., S. 560). Das
Kind ist ganz Individualitét, aber eine solche, die dem inneren Ideal zu folgen versteht.

Dieses |deal muss die Erziehung ,, erraten”, wenn sie wirksam sein will (ebd., S., 561). Dabei
sind die intellektuelle und die sittliche Eigentiimlichkeit des Kindes zu unterscheiden. Die
eine muss angeregt und aber an sich respektiert, die andere durch ,, Ausbildung des
entgegengesetzten Kraftpols* begrenzt werden (ebd., S. 565/566). Das geniale Kind soll 6fters
mal den Kochloffel halten, und ,, Koéchinnen von Geburt” sollen ,, die eine oder die andere
romantische Feder aus dem Dichter-Flligel” halten lernen (ebd., S. 566).

Der Idea-Mensch, Ubersetzt in eine padagogische Definition, ist dann ,,das
harmonische Maximum aller individuellen Anlagen zusammengenommen®. Das Kind
zeigt seine Anlagen vor, die Erzieher wéren ,, Traum- und Zeichendeuter der kindlich
eingehullten Charaktere® (ebd.).

»Aber leider sind drei Dinge schwer zu finden und zu geben: einen Charakter haben -
einen zeichnen - einen erraten; und vor dem gewohnlichen Erzieher scheint eine Unart
schon eine Unnatur - ein Hocker ein Leib und Pockengruben feste Teile des Gesichts"
(ebd.).

Die Erziehung folgt so, bei aller Schwierigkeit der Bestimmung ihres Objekts, dem
Ideal des Kindes und also weder dem des Staates noch dem der Gesellschaft. 1806, alsdie
erste Auflage der Levana erschien, entwickelte sich ein padagogischer Konsensin Richtung
dessen, was ,, Staatspadagogik” genannt wurde. Gegen sie opponierte JEAN PAUL ebenso wie
gegen die nachfolgenden Konzepte der Nationalerziehung, die auf die politische Romantik
und ihren Begriff des, Volkes* oder der ,,Volksgemeinschaft“ zurlickgehen. Die Idee, man
muissen gegen den ,, Geist der Zeit* erziehen (OELKERS 1991), erhélt so eine dezidiert
politische Dimension.

Das Kind, so JEAN PAuL, kann nicht einfach unabhangig von dem verstanden werde,
was seine Anlagen und Talente, zusammengezogen: sein personliches Ideal, ausmacht. Wenn
der Zeitgeist eine andere Erziehung fordert, muss gegen ihn argumentiert und verfahren
werden. Gesagt wird dies vor dem Hintergrund der Napoleonischen Kriege und so dem
Ausgang der Franzésischen Revolution, die die erste national politische Erziehung begriindet



hatte. Wenn der Zeitgeist auf die Entwicklung von Nationalstaaten eingestellt ist und die
Erziehung nur noch dieser Entwicklung dienen soll, dann gehort sie nicht vor das Forum der
Kritik, sondern muss radikal gewendet werden:

»Zum Ziele der Erziehungskunst, das uns vorher klar und gross vorstehen muss, ehe
wir die bestimmten Wege dazu messen, gehort die Erhebung Gber den Zeitgeist. Nicht
flr die Gegenwart ist das Kind zu erziehen - denn diese tut es ohnehin unaufhorlich
und gewaltsam -, sondern fir die Zukunft, ja oft noch wider die nachste*

(JEAN PAuUL: Samtliche Werke 1/5, S. 567; Hervorhebung J.O.).

Wie geht das? Jean Paul hat eine Reihe von Einsichten, die auch dann gelten, wenn der
Zeitgeist méachtiger ist als die Erziehung. In der Religion geht es darum, die Furcht zu
beseitigen und sie unnétig werden zu lassen: Nur keine Furcht erschafft den ,, Gott der
Kindheit* (ebd., S. 585). Und die fremde Religionsaustibung muss dem Kind so heilig sein
wie die eigene (ebd.).Die geistige Erziehung beginnt ,, mit dem ersten Atemzug des Kindes*
(ebd., S. 587), das heisst, es kann keine Verfriihung geben. Der ,, Bildungstrieb® aber muss
»im Kinde selber wohnen® (ebd., S. 588), er kann nicht kiinstlich angereizt werden.

Fur die Erzieher gilt der denkwiirdige Satz:

» Wie Nachtwandler missen wir, das Bekannte schonend, das Ungekannte verletzen®
(ebd., S. 589).

Fur die Kinder gilt eine andere Maxime:

»Alles erste bleibt ewig im Kinde, die erste Farbe, die erste Musik, die erste Blume
malen den Vorgrund seines L ebens aus; noch aber kennen wir dabei kein Gesetz als
dieses: beschirmt das Kind vor allem Heftigen und Starken, sogar stisser
Empfindungen*

(ebd., S.593).

Der Schmerz der Kinder ist ,rein“ wie der der Tiere, nur kirzer, ndmlich ,,ohne
Vergangenheit und Zukunft (ebd., S. 597). Ihr eigentliches Erfahrungsmedium ist Freude,
daher nennt JEAN PAUL ihr Leben auch ,, Freudenverastung® (ebd., S. 599), die Verknipfung
der Freuden nach der Lust der Erfahrung. , Freudigkeit® ist das Gefuhl ,, des ganzen
freigemachten Wesens und Lebens* oder der ,, Selbstgenuss der innern Welt*, der das Kind
fur die Welt , 6ffnet” (ebd., S. 601).

Die Spiele der Kinder sind - ungleich denen der Erwachsenen - ,nichtsals
Ausserungen ernster Téatigkeit, aber in leichtesten Fligelkleidern® (ebd., S. 602). Zuerst spielt
»der Kindgeist mit Sachen, folglich mit sich* (ebd., S. 604). Spéter spielt es mit Menschen
und so mit der Sprache. ,,Nur mit Worten erobert das Kind gegen die Aussenwelt eine innere
Welt, auf der es die aussere in Bewegung setzen kann® (ebd.). Und fur Kinder gibt es, kein
ewiges Spiel und Spielzeug” (ebd., S. 606), vielmehr wechselt der Nutzen im Augenblick,
ohne dass irgend etwas definitiv ausgeschieden wird. Auch was lange missachtet wurden ist,
kann im Nu neues Interesse erlangen, und zwar egal ob ein Spielzeug ein Spiel oder ein
Bilderbuch ist. Und angesichts der ,,neuen Philosophen, welche in der Erziehung das All als
Etwas anbieten und schenken®, scheut sich JEAN PAuL nicht darauf hinzuweisen, dass das
reinste Spielzeug fur Kinder - Sand ist (ebd., S. 607/608).

Das schliesst Gebote und Verbote nicht (ebd., S. 618ff.), ebenso wenig
»unausbleibliche Strafen” (ebd., S. 626) oder die Beftrderung des Kinderglaubens (ebd., S.
636ff.). Schliesslich &ussert sich Jean Paul ausfihrlich auch zur ,, weiblichen Erziehung* (ebd.,
S. 672ff.), ohne hier sonderlich originell zu sein, es sei denn, man nennt den Gedanken



originell, dass zwischen Weibern und Kindern eine Aehnlichkeit der ,, schmeichelhaften Art
bestehen soll (ebd., S. 683).

» Dieselbe unzersplitterte Einheit der Natur - dasselbe volle Anschauen und Auffassen
der Gegenwart - dieselbe Schnelligkeit des Witzes - der scharfe Beobachtungsgeist -
die Heftigkeit und Ruhe - die Reizbarkeit und Beweglichkeit - das gutmditige schnelle
Uebergehen vom Innern zum Aeussern und umgekehrt, von Gottern zu Bandern, von
Sonnestaubchen zu Sonnensystemen - die Vorliebe fir Gestalten und Farben und die
Erregbarkeit setzen die korperliche Nahe beider Wesen mit einer geistigen fort*
(ebd.).

Leider sagt JEAN PAuL nicht, wie dann die Manner noch bestimmt werden konnen.
Seine Erziehlehreist kein padagogisches Fazit der Romantik, wohl aber tbernimmt die
Erziehlehre bestimmte Motive, die von der Romantik im Blick auf Kinder stark gemacht
wurden. Dazu z&hlen:

» dieldealitdt und Individualitét des Kindes,

» die Opposition gegen den Zeitgeist,

» die Rickbindung der Erziehung an das Erste,

» die Aufwertung des Kleinen

* und die Achtung vor den eigentimlichen Lernformen der Kinder.

Der Zlrcher Maler und Illustrator LubwiG VoGEL?®, Mitglied des romantischen
Lukasbundes, der 1808 an der Wiener Akademie gegriindet wurde und der Ziel der
politischen Romantik verfolgte, zeichnete 1807, vor seiner Abreise nach Wien, ein Motiv aus
PesTALOZzzIS Lienhard und Gertrud®, einem der grossen Erziehungsromane des ausgehenden
18. Jahrhunderts (Facetten der Romantik 1999, S.127)*°. Der arme Lienhard kehrt aus dem
Wirthaus zurtick, eines seiner finf Kinder empfangt ihn gnadig an der Tur, wahrend die
anderen Kinder um die Mutter geschart sind, die die Familie zusammenhélt und fir die
Erziehung besorgt ist. Das Bild will Iebensnah sein und verpasst die romantische Chance.
Man sieht auf plakative Weise eine moralische Belehrung, aber keine Erziehung gegen den
Geist der Zeit.

Die Wohnstube erzieht, soll man sehen, dafir ist eine starke Multter erforderlich, nur
so kann der pflichtvergessene Vater auf den Pfad der Tugend zurtickgeftihrt werden. Die
Pointeist, dass ihm das aus sich selbst heraus - Lienhard ist ein schwacher Mann - nie
gelingen wirde. Er braucht das, was JEAN PAuL (S&mtliche Werke 1/5, S. 715) im vierten
Bruchsttick der Levana die,,weibliche Kraft* genannt hat, vorausgesetzt ,, miitterliche Liebe®
(ebd., S. 681) und die Bestimmung des Weibes ,,unmittelbar zur Mutter* durch die Natur
selbst (ebd., S. 688). Man sieht so eine Erziehungsszene in den engen Grenzen der
zeitgendssischen Klischees, die Pflicht kennen, auch Pflichtvergessenheit, aber weder
wirklich Stinde noch einen romantischen Untergrund.

PesTAaLozzIsFigur ,,Gertrud® und ihre Rolle in der Erziehung widersprichen dem
romantische Entwurf von Weiblichkeit und Kindheit nicht nur in &sthetischer Hinsicht.

8 LUDWIG VOGEL (1788-1879) besuchte von 1808 an die Wiener Akademie und ging mit seinen 1810 nach
Rom, um fiir zwei Jahre im ehemaligen Kloster S. Isidoro Quartier zu beziehen. ach einem halbjihrigen
Aufenthalt in Florenz 1813 kehrte VOGEL nach Ziirich zuriick. Er gilt als einer der bedeutendsten Schweizer
Historienmaler des 19. Jahrhunderts.

* LUDWIG VOGEL: Aus Lienhard und Gertrud (1807) (Feder, laviert, aufgezogen, 21,5x28.5cm) (Privatbesitz.
% Der Roman erschien zwischen 1781 und 1787.



HENRIETTE HERZ®, jedenfalls, eine strahlende Schonheit mit erotischer Aura und
unwiderstehlichem Charme, dem nicht nur der eigentlich gestrenge, leicht verwachsene
Theologe FRIEDRICH SCHLEIERMACHER erlag, wére Uber die Enge von ausgerechnet der
Wohnstubenerziehung sehr verwundert gewesen. Daher sieht man in VOGELS Zeichnung
wiederum kein romantisches Bild, schon gar nicht ein solches von den Kindern, die Typen
sind und keine Individuen im Sinne der allgemeinen Theorie von JEAN PAuL. Und vielleicht
kann man auch wirklich nur Typen erziehen und nicht Kinder, solange man den dem festhalt,
was PesTALOzzI ds ,, Wohnstubenerziehung® in die Welt gesetzt hat.

5! HENRIETTE HERZ (1764-1847) war Tochter eines portugiesischen Judens, der in Berlin ein Handelshaus
unterhielt. Sie wurde nach israelitischen Brauch als Zwolfjdhrige mit dem fiinfzehn Jahre dlteren Arzt MARKUS
HERZ verlobt. Drei Jahre spater, am 1. Dezember 1779, erfolgte die Hochzeit. Danach wurde HENRIETTE zum
Mittelpunkt eines Salons, der die friihe Romantik de facto begriindete. Der Salon bestand bis zur preussischen
Niederlage 1806. HENRIETTE HERZ trat nach dem Tod ihrer Mutter zum evangelischen Glauben iiber und
verachte zwei Jahre in Rom mit dem Studium der Kunst der Nazarener. Ihr Lebensabend verlief glanzlos, sie
vernichtet im Alter ihre gesamte Korrespondenz (Daten nach SCHMITZ 1984).



4. Anhaltende Effekte

Am 14. Juli 1818 begann JEAN PAUL mit der Arbeit an seiner Autobiographie, die den
eigenwilligen Titel

Salberlebensbeschreibung

erhielt. ,, Selberleben” ist das eigene Leben, das Leben des Selbst; was ungewohnlich
klingt, ndmlich ,, Selberlebensbeschreibung”, ist einfach die Uebersetzung von
»Autobiographie‘*. Esist eine tberraschend kurze, fast lakonische Abhandlung, die kaum
hundert Druckseiten umfasst, merkwirdig fir jemanden, der gigantische Romane zu
schreiben pflegte. Ausgerechnet die ,, Selberlebensbeschreibung® scheint ungewdhnliche
literarische Bescheidenheit anzuzeigen, die der stets ins Enzyklopédische ausufernde Autor
sonst nie an den Tag legte. Das Panorama des eigenen Lebens wirkt demgegeniber seltsam
verkirzt.

JEAN PAUL FRIEDRICH RICHTER ist 55 Jahre alt. Er |ebt in Bayreuth von einer, wie
erwahnt, guten Pension, ist ein bekannter Autor mit grossem Leserkreis, der eine
Autobiographie eigentlich gar nicht nétig hat, zumal sein Werk daflr gehalten werden konnte.
In vielen seiner Romane und Geschichten ist unschwer der Autor zu erkennen, der es versteht,
aus seinem Leben Literatur zu machen, ohne es direkt schildern zu mtissen oder zu wollen.
Anderersaits sind Autobiographien zum Abschluss oder gar als Kronung einer literarischen
Karriere durchaus tblich, man denke nur an GoeTHES Dichtung und Wahrheit oder PHILIPP
MoRITZ Anton Reiser, die beide Publikumserfolge gewesen sind.

JEAN PAULS Selberlebensbeschreibung wurde 1825 von seinem Freund CHRISTIAN
OTT0 aus dem Nachlass veroffentlicht®® und fand zumeist ungnadige L eser, darunter
GOETHE. JEAN PAUL hatte zwischen 1798 und 1800 fir langere Zeit in Weimar gewohnt und
einen eigenen Freundeskreis aufgebaut, sehr zum Missvergniigen von GOETHE, mit dem ihn
eine herzliche Abneigung verband. Was GOETHE stérte, war nicht nur der Erfolg JEAN PAULS.
Beide trennte vor allem asthetische Anschauungen, etwa Uber das Verhéltnis von Literatur
und Leben, wie esin Autobiographien zum Ausdruck kommt. Am 30. Mérz 1831 unterhielt
sich GOETHE mit seinem getreuen ECKERMANN® Uiber eben dieses Thema. ECKERMANN hatte
zuvor nochmals den dritten Band von Dichtung und Wahrheit gelesen.

. ,1hre Biographie ist ein Buch’, sagte er zu GOETHE, sie sei fir unsere Kultur ein
bildendes Exempel. , Es sind lauter Resultate meines Lebens', sagte GOETHE, ,und die

2 Biographie* setzt sich zusammen aus dem griechischen Worten bios (,,Leben) und graphein (,,schreiben).

Die griechische Vorsilbe Aufo heisst ,,selbst-“ oder ,,eigen-*“. Das lateinische automatus 1asst sich mit ,,aus
eigenem Antrieb* iibersetzen.

3 Der Titel war: Wahrheit aus Jean Pauls Leben.

4 JOHANN PETER ECKERMANN (1792-1854) war Mitherausgeber der Ausgabe letzter Hand von Goethes
Werken, die von 1827 an in der Cotta’schen Buchhandlung in Stuttgart erschienen. Die Gesprdche mit
Eckermann sind zwischen Juni 1823 und Mérz 1832 gefiihrt und von Eckermann aufgezeichnet worden. Die
Veroffentlichung erfolgte nachdem Tode GOETHES (1832) mit dessen Zustimmung.



erzadhlten einzelnen Fakta dienen bloss, um eine allgemeine Beobachtung, eine hohere
Wahrheit zu bestétigen’* (ECKERMANN 1976, S. 493; Hervorhebung J.O.).

Die Biographie des Dichtersist mehr als nur eine ,, Selberlebensbeschreibung”, sieist
ein Beispiel mit, wie GOETHE sagte, ,, Symbolen des Menschenlebens® schlechthin (ebd.).
Daher kann die Biographie als ,,Buch® bezeichnet werden, sie enthélt die Bedeutung des
Lebens, das nicht einfach vergeht, sondern sich zum Hoheren entwickelt, ,, potenziert” hétten
die Romantiker gesagt, denen GoOeTHE ebenfalls herzlich feindselig verbunden war
(HOFFMEISTER 1984). Der nicht wenig eitle GOETHE, sich seiner Bedeutung am Ende des
L ebens mehr als bewusst, verglich dann seine eigene L ebensbeschreibung mit der seines
missachteten Rivalen JEAN PAUL. Fur diesen Vergleich fallen im Gesprach mit ECKERMANN
deutliche Worte:

»1ch nannte das Buch Wahrheit und Dichtung, weil es sich durch héhere Tendenzen
aus der Region einer niedern Realitét erhebt. Jean Paul hat nun, aus Geist des
Widerspruchs, Wahrheit aus seinem Leben geschrieben! - Als ob die Wahrheit aus
dem Leben eines solchen Mannes etwas anderes sein konnte, als dass der Autor ein
Philister gewesen!*®

(ebd.).

Die Philister besiedelten seit dem 2. Jahrtausend vor Christi die Kiste Pal&stinas und
beherrschten um 1000 v. Chr. das Westjordanland. Die Staatsgriindungen Israels unter den
Konigen SauL und SALOMON erfolgten gegen die Philister, die zundchst noch die Uberlegenen
Waffen besassen. Das Duell des Juden David gegen den Philister Goliath (1Sam 17) hat
diesen Konflikt bis zur Sprichwortlichkeit dem kulturellen Gedéchtnis eingepragt. Philister®™
geben sich zu erkennen an den grotesken Widerspriichen zwischen eigenem Kraftanspruch
und tatsachlicher Grosse. Sie wahnen sich Uberlegen und werden doch durch eine kleine List
besiegt. Es gibt noch eine andere Anspielung, die GOETHE vor Augen gehabt haben konnte:
Im akademischen Jargon des 18. Jahrhunderts namlich ist ,, Philister” die Bezeichnung fir den
Nicht-Studenten, also fur den, der Uber keine akademische Bildung verfugt, was in der
Bemerkung GOETHES, der bekanntlich nicht gerade leicht seinen akademischen Abschluss
erreichte, darauf anspielen sollte, dass JEAN PAUL etwas war, was man heute als
» Studienabbrecher® bezeichnen wiirde, ein selbst ernannter Goliath der Literatur, dem das
wirkliche Format abhanden geht.

JEAN PAUL hatte etwa seit dem Jahr 1800 begonnen, Aufzeichnungen, Erinnerungen,
Notizen und Einfdlle fir ein Projekt zu sammeln, das er als,, Vita-Buch® bezeichnete. Aus
dieser Sammlung gingen zahlreiche Romane hervor, darunter die satirische
Hochstaplergeschichte Der Komet, die erst 1820 verdffentlicht wurde und die JEAN PAUL
urspriinglich mit dem Vita-Buch verbinden wollte. Leben kénnte Hochstapelei sein - Er sai,
notierte JEAN PAUL (1982, S. 154) im Jahre 1818%®, durch seine Romane so sehr ans L ligen
gewohnt, dass er zehnmal lieber Romane schreibe al's sein eigenes L eben nachzuerzéhlen.
Wenn es kein Roman sein soll - das wére nach dieser Logik eine Komposition aus Leben und
L iige -, welche Form kann dann eine Autobiographie annehmen? JEAN PAuL wéhlite die Form
der Vorlesung: Der Schriftsteller JEAN PAUL beschreibt das Leben von JOHANN PAUL
FRIEDRICH RICHTER aus Wunsiedel im Fichtelgebirge in drel fiktiven Vorlesungen, als deren
Publikum die ,, geneigtesten Freunde und Freundinnen® ausgedacht werden.

2 Das hebriische Wort Pelistim lisst sich mit »~Einwanderer iibersetzen. Die Philister sind indogermanische
Seevolker, die nach Aegypten vordrangen und sich im Siiden Paléstinas niederliessen.
36 Brief an EMANUEL OSMUND vom 3. August 1818.



Essind Vorlesungen im ,, Winterhabjahr (ebd., S. 5), was ebenso ironisch wie
souverdn auf die eigenen Studierversuche anspielt, die im Wintersemester 1781 aufgegeben
wurden, nachdem sie im Sommersemester des gleichen Jahres begonnen hatten. JEAN PAUL
vermeidet es, in den Makelton GOETHES zu verfallen, aber auch das Grévitétische des
Dichterfursten fehlt dieser Selberlebensbeschreibung, die keinerlei Anstrengungen macht, im
Leben, das erzahlt wird, eine hthere Wahrheit oder gar die Symbole des Menschlichen zu
entdecken. Das eigene Leben ist JEAN PAUL nicht das Muster fir irgend etwas ausserhalb von
ihm. Entscheidend ist, dass es erzahlt werden kann, und dies wie es sich gehort, aso in
Abschweifungen, Doppelungen, Schleifen, mit Sinn fir das Kleine und Unbedeutende, Liebe
zum Detail der eigenen Vergangenheit, ohne grosse Tone und voller Ironie sich selbst
gegenuber. Es sind, wie JEAN PAUL sagt, ,, historische Vorlesungen® (ebd., S. 13) Uber das
eigene Leben, nicht der Versuch, aus der Dichtung des L ebens eine hohere Wahrheit zu
machen.

Dabei gelingen ihm folgende Sétze tiber den Zusammenhang von Erinnerung und
Kindheit:

» T1ef hinunter reichende Erinnerungen aus den Kindjahren erfreuen, ja erheben, den
bodenlosen Menschen, der sich in seinem Wellendasein Uberall festklammern will,
unbeschreiblich und weit mehr als das Gedachtnis seiner spatern Schwungzeiten;
vielleicht aus den zwei Griinden, dass er durch dieses Riickentsinnen sich néher an die
von Né&chten und Geistern bewachten Pforten seines L ebens zurtickzudréngen meint
und dass er zweitensin der geistigen Kraft eines friihen Bewusstseins gleichsam eine
Unabhangigkeit vom verachtlichen kleinen Menschenkorperchen zu finden glaubt®
(ebd., S. 14)

Der Anfang des Lebensist fir das Bewusstsein dunkel, die Erinnerung an die ersten
Erlebnisse der Kindheit fuhren an diese,, Pforte” zuriick und zeigen zugleich die geistige Kraft
des , frihen Bewusstseins®, die als Kontrast zur Kleinheit des Kdrpers angesehen werden
kann. Man hat ein Erstes vor Augen und kann sich selbst vom Anfang her entwerfen oder
zumindest darauf zurtickfthren. In diesem Sinne hat das L eben einen Boden und kann der,
wie JEAN PAuL sich ironisch nennt, ,, Professor der Selbergeschichte” (ebd., S.16) von der
eigenen Identitdt ausgehen. Das Gedéachtnis baut sich auf, das Frihere ist nachhaltiger als das
Spétere und man ist ausserstande, die Kindheit zu vergessen. Die Erinnerungen reichen tief
hinunter, und einzig sie geben dem Leben Halt. Das Auf und Ab wére unertraglich, gabe es
nicht das Bewusstsein an die eigene Herkunft oder die Erinnerung an die Anfénge, die
unausléschlich sind. Aber es gibt sie nur al's Erinnerung, ohne die Méglichkeit einer
objektiven Verifikation.

Man konnte dies eine rationale Theorie der Kindheit nennen, die darauf verzichtet,
Kinder in einen sakralen Kontext zu stellen. JEAN PAuUL beschreibt ein profanes, kein heiliges
Kind. Der Grund daftr ist der autobiographische - im Unterschied zum padagogischen -
Zugang zum Problem. Die Erziehung orientiert sich an der Zukunft, die Erinnerung dagegen
am gelebten L eben, das von den Anféngen her aufgebaut wird, ohne dass diese wie ein realer
Zeitpunkt zuganglich waren. Wir haben kein Gedachtnis an Zeugung und Geburt von uns
selbst, daher endet das ,, Riickentsinnen® an keinem bestimmten Punkt. Man weiss nicht, ob
die ersten Bilder, dieim spéteren Leben vor Augen stehen, tatsachlich die Anfange des
Bewusstseins gewesen sind, wahrend die Erinnerung doch immer ein Erstes oder Frihes
behauptet. Aber das bezieht sich nie auf eine paddagogische Konstruktion, sondern immer auf
das je eigene Leben, so dass selbst Heilige, falls es diese gibt, sich nicht von Anfang bis Ende
as, hellig* bezeichnen kénnten. Man wird zum Heiligen, ist dies aber nicht schon bel Geburt.



Es durfte also ziemlich unmdglich sein, im eigenen Leben das ,, heilige Kind“ zu
entdecken, wenn - und weil - man hinreichend unheilige Erfahrungen mit sich selbst gemacht
hat. Autobiographien kdnnen eitel sein, aus lauter L igen bestehen, von frechen
Unterstellungen Ieben, sie kénnen Idyllen erzahlen oder Méarchen, aber dass sie die Anfénge
des beschriebenen, eigenen Lebens vom , heiligen Kind* aus denken, ist mehr as
unwahrscheinlich. Sétze der Romantik wie der zitierte von NovALIS, wonach dort, wo Kinder
seinen, das,, goldene Zeitalter” vermutet werden konne (NovALis: Schriften Bd. 11/S. 457),
wirken im autobiographischen Kontext grotesk bis absurd. Kindheit beginnt némlich nicht
von einem bestimmten Punkt an, sondern ist allméahlicher Aufbau ohne kausalen Anfang und
erst recht ohne bestimmende V orgeschichte. Und das weiss man, indem und soweit man sich
erinnert.

NoOVALIS, darauf hatte ich verwiesen, argumentiert genau umgekehrt: Das Kind sieht
voraus und ahnt wie ein Seher (ebd., S. 564). Daher liegt es nahe, das Kind mit dem Dichter
zu identifizieren, vorausgesetzt eine Theorie der Zeit, der der von JEAN PAuL diametral
entgegensteht:

»Nichtsist poetischer, als Erinnerung und Ahndung oder Vorstellung der Zukunft. Die
Vorstellungen der Vorzeit ziehn uns zum Sterben, zum Verfliegen an. Die
Vorstellungen der Zukunft treiben uns zum Beleben, zum Verkorpern, zur
assimilirenden Wirksamkeit. Daher ist ale Erinnerung wehmiithig, alle Ahndung
freudig. Jene méssigt die allzugrosse L ebhaftigkeit, diese erhebt ein zu schwaches

L eben. Die gewthnliche Gegenwart verknipft Vergangenheit und Zukunft durch
Beschrankung. Es entsteht Kontinguitat, durch Erstarrung Krystallisazion. Es giebt
aber eine geistige Gegenwart, die beyde durch Auflésung identifizirt, und diese
Mischung ist das Element, die Atmosphére des Dichters"

(ebd., S. 461; Hervorhebungen J.O.).

,Kontiguitat“® |asst sich mit Angrenzung, Bertihrung oder auch zeitlichem
Zusammenfallen Ubersetzen. Zu unterscheiden sind die ,,gewoéhnliche* und die, geistige®
Gegenwart. Die eine verknipft Vergangenheit und Zukunft durch die Beschrénkung ihrer
Moglichkeiten, die Zeiten ndhern sich, aber erstarren zugleich. Die andere, die geistige
Gegenwart, 6ffnet die Zeiten, indem beide, Anndherung und Kristallisation, aufgel st werden.
Das konnen, folgen wir NovALISs, nur Dichter und - muss man hinzufligen - Kinder, wenn
man nicht die Erinnerung von Erwachsenen an die Anfénge ihres Bewusstseins betrachtet,
sondern das kindliche Zeiterleben, das &hnlich als , geistige Gegenwart” zu bezeichnen wére.
Kinder ndmlich, zumal kleinere, sind ausserstande, Vergangenheit und Zukunft durch
intellektuelle Beschrankung zu verknupfen.

Wenn Themen und Theorien wie diese die padagogische Romantik ausmachen, wie
kommt es dann zu einer Romantisierung des Kindes? Ich werde diese Frage unter den
Stichworten , heiliges Kind* und ,, sékulare Gesellschaft* diskutieren, wobel ich mich
wesentlich auf das 19. Jahrhundert beschranke (4.1.). In einem zweiten Abschnitt gehe ich auf
das Verhdltnis von ,,Kindern* und ,, Erwachsenen* ndher ein und frage, ob die zumeist
sentimentalen Zuschreibungen in diesem Verhaltnis etwas mit Romantik zu tun haben (4.2.).
Abschliessend thematisiere ich den ,, Wunsch nach Kindern*, in der Absicht, Kinder as Ideal
von Erwachsenen darzustellen und dieses Ideal mit der romantischen Potenzierung
zusammenzubringen (4.3.).

»7 Das Wort hat die lateinischen Wurzeln contiguus (,berithrend”, ., angrenzend*) und tangere (,,berithren®).



4.1. Das heilige Kind in der sékularen Gesellschaft

»Sakularisation” ist die Losl6sung des personlichen und gesellschaftlichen Lebens
von religiésen Bindungen. Starke oder schwache Bindungen des Glaubens sind keine
moderne Erfahrung, monotheistische Religionen wie das Christentum, die unbedingten
Glauben verlangen, mussten gegen eine widersténdige Praxis durchgesetzt werden, die nicht
nur ganz andere Glaubensiiberzeugungen kannte, sondern auch keine sehr starken
Zustimmungen von Allen verlangte. Das antike Alltagsieben war nach Christi Geburt
keineswegs eine sakrale Einheit, oft bestimmten déamonische Vorstellungen die profane
Existenz und vielfach war der Ritus de facto sdkular, némlich verlangte nur formale
Zustimmung, ohne die Ueberzeugungen wirklich festzulegen. Ritus war Verhaltenskontolle,
nicht Fixierung des Inneren.

Dagegen versuchte schon die friihe christliche Padagogik®®, etwaim 2. Jahrhundert
bei CLEMENSVON ALEXANDRIEN™®, die Kinder des Glaubens auf die Doktrinen des Glaubens
festzulegen, ohne nach Lebensaltern zu unterscheiden. Die, Kinder”, sagt CLEMENS, sind wir
alle. Wenn , Padagogik* heisst, Kinder zu bilden, dann sind alle Seelen betroffen, weil ale
Christen Kinder Gottes sind, unabhangig davon, welches Alter sie erreicht haben (CLEMENT
D’ ALEXANDRIE: Le pédagogue Livre I/S. 132/133). Alle missen die Einfachheit des Glaubens
(ebd.) lernen, dessen wesentliche Botschaft dahin geht, Gott als Vater zu kennen, und diesin
der Weise kleiner Kinder, namlich

e vorbehaltlos,

* einfach,

e ren

* und ohne Logos (ebd., S. 140/141).

Das Christentum wird a's neu und jung verstanden, vorausgesetzt einen Vater, der
diesen Geist behiitet, ohne ein besondere Bildung abzuverlangen (ebd., S. 148/149). Jesus
Christus alsKind ist der Erzieher (paidagogos) der Menschheit (ebd., S. 152/153), der den
antiken Lehrer abl6st und das Kind ganz auf sich verpflichten will. Der Erzieher hat kein
Thema, sondern ist einzig dazu da, den Glauben zu befestigen. Eigener Unterricht ist dazu
eigentlich nicht notwendig, mindestens keiner, der unabhéngig wére vom Glauben, ein
Anspruch, den die christlichen Kirchen mehr a's 1.500 Jahre lang als Monopol pflegen
konnten.

In diesem Sinne ist christliche Sakralitét seit den antiken Anféngen ein padagogisches
Programm, das Erziehung einsetzt, um alternativlose Zustimmung zum Glauben zu
erreichen.

2% Ausfiihrlich: OELKERS (2003).

Y CLEMENS VON ALEXANDRIEN (um 150 bis 215 n. Chr.) (eigentl. TITUS FLAVIUS CLEMENS) stammte
vermutlich aus Athen und wurde ausgebildet an der katechetischen Schule von Alexandrien. Sein Lehrer war der
griechische Philosoph und Leiter der Schule PANTAEUS, dessen Nachfolger er um 190 n. Chr. wurde. Clemens
gilt aus der Begriinder der alexandrinischen Schule in der christlichen Philosophie, in der die Theorie der
gottlichen Natur Christi entwickelt wurde.



Selbst in Zeiten starker Indoktrination war dies nie ganz moglich, wie etwadie
Geschichte der Haretiker zeigt. Gleichwohl kann man mit Recht annehmen, dass Kindheit und
Erziehung bis weit ins 19. Jahrhundert christlich gestimmt waren, ich habe darauf bereits
hingewiesen. Radikal sakulare Erziehungslehren waren die Ausnahme, die Praxis der
Erziehung ist bestimmt gewesen vom konfessionellen Ritus, von den Lehrmitteln der Kirche
und den Phasen des Kirchenjahres. Erst ganz allmahlich, und dies zuerst in den neuen
Grossstadten des 19. Jahrhunderts und weit stérker in protestantischen als in katholischen
Regionen, entwickelte sich mentale Distanz zum Glauben auf breiterer Basis, also die
Voraussetzung fur eine nicht christliche Erziehung. Kinder sind daher nur in bestimmten,
burgerlichen oder proletarischen Milieus etwas anderes als die Kinder Gottes. Eine radikal
sékulare Erziehung kennt erst das 20. Jahrhundert, und dies auch nur in westlichen
Gesellschaften und unter |nkaufnahme versteckter Sakralisierungen, zu denen nicht zuféllig
auch das, heilige Kind* gehort.

Esist dann aber Uberraschend, wenn man auf Bildern aus dem 16. und 17. Jahrhundert
Kinder sieht, die keine , heiligen Kinder* sind und sein sollen (BEDAUX/EKKART 2001).
Heilige Kinder wéren solche, die mit religitsen, in diesem Falle speziell christlichen
Symbolen dargestellt werden. Heilige Kinder sind im christlichen Kulturraum immer der
Jesusfigur nachgebildet, wie etwain Stundenbiichern des 14. und 15. Jahrhunderts
nachgewiesen werden kann (KoNIG 2001)*°. Der padagogische Bezug ist der von Mariaund
Jesus (ebd., Farbtafel V1)** (Abb. 1) ausgenommen seltene Bilder, die Situationen des
Belehrens zeigen und Platz fir M&dchen haben, aber dies auch nur im Kontext der sakralen
Geschichte (ebd. Farbtafel 1) (Abb. 2). Man sieht die Erziehung Marias durch Anna sowie die
Wurzel Jesse mit David und Salomon. Wo eine andere Beziehung dargestel It werden soll,
namlich die Flucht nach Aegypten, sind wiederum unschwer Jesus und Maria zu erkennen
(ebd., Farbtafel VI1)** (Abb. 3). Grundlegend ist die Analogie von heiligem Kind und Engeln
(ebd., Farbtafel 11)** (Abb. 4), die das Kind anbeten und beschiitzen, aber zugleich selbst
Kinder sind,

* rein,
» einfach,
* unschuldig
* und ohne Logos.

Eine ganz andere Beziehung sieht man 1620 auf einem Bild von FRANSHALS, das das
Kind CATHARINA HOFFT mit ihrer Amme zeigt (BEDAUX/EKKART 2001, S.15/** (Abb. 5).
DasBild ist heiter, man sieht eine Beziehung, die fast spielerisch wirkt, das Mé&dchen,
wiewohl drapiert und ausgestattet, wirkt nicht wie eine kleine Erwachsene und vor allem hat
der padagogische Bezug keine religidsen Konnotationen. Man sieht kein heiliges, sondern ein
Kind mit einem verschmitzten, leicht neugierigen Lacheln und einem munteren Blick, der
nicht auf irgendein Heiligtum fixiert wird. Man sieht auch keine bedrohliche Form der
Zuwendung und keinen padagogischen Anspruch, ausgenommen den des gesell schaftlichen
Standes. Die Amme spielt mit dem Kind, ohne es zu erziehen, wenigstensist dies der
Eindruck des Augenblicks, den das Bild darstellen will.

0 Stundenbuch, vermutlich von ANTOINE DE ROCHE (um 1500).

! Anbetung der Kénige, Hirten, Soldaten und Flucht nach Aegypten.

2 Neben der Flucht aus Aegypten sicht man den Auszug Eseus sowie David betend, mit Reiterei.

3 Thronende Maria mit Engeln, dazu Apostel an Marias Sterbebett, Marias Himmelfahrt und Apostel Thomas
mit Marias Giirtel.

* FRANS HALS (1580/84-1666): Catharina Hooft mit ihrer Amme (um 1620) (Staatliche Museen zu Berlin).



RUBENS hat um 1625 sein einziges Portrait eines fremden Kindes gemalt, das Kind mit
Vogel genannt wird (ebd., S. 123)** (Abb. 6). Man sieht einen Augenblick hochster
Kindlichkeit, ndmlich eine Mischung aus Entzlicken, Staunen und Erregung, die zeitlos
erscheint. Der Vogel am Draht scheint wegzufliegen und ist doch gebunden, das Kind hat
Macht Uber den Vogel, mit dem es nach seinem Belieben spielen kann. Zahme Goldfinken
waren ein beliebtes Kinderspiel zeug, die Metapher des davon fliegenden Vogels kann also
durchaus realistisch verstanden werden (ebd., S. 124). Obwohl RUBENS urspriinglich einen
Engel malen wollte, sieht man doch ein Kind, dasim Augenblick der Loslassung des Vogels
vollkommen selbstversunken erscheint. Ein Engel hat kein Geschlecht, in dieser Hinsicht hat
RUBENS sein urspriingliches VVorhaben gewahrt: Das Bild |&sst offen, ob es sich um einen
Knaben oder ein M&dchen handelt; was man sieht, ist ein Kind, jedoch nicht ein , heiliges
Kind“.

Man konnte religiose Symbole sehen, auch wenn man zeitgenéssische L ehren vor
Augen hat, die etwa annahmen, dass ein Goldfink in der Hand eines Engels ein perfektes
Symbol ist fir die menschliche Seele, die zu Christus zuriickkehrt (ebd.)* (Abb. 7). Das
Korallen-Halsband l&sst sich sogar padagogisch deuten. Korallen werden seit der Antike
schitzende Kréfte zuerkannt, das Hal sband soll daher das Kind vor Gefahren schiitzen.
Zugleich haben Korallen auch eine emblematische Funktion, sie sind das Symbol fr
Verfeinerung und Verbesserung, also eine Voraussicht auf den Erfolg der Erziehung (ebd.).
Aber der pragende Eindruck ist ein fast atemloses Kind, das hoch konzentriert spielt und
dabel auf nichts achtet as aus das Objekt des Spiels. Esist ganz Kind, mehr as hundert Jahre
bevor ,,das* Kind - durch Rousseau - erfunden sein sollte.

Fast noch mehr trifft dieser Eindruck auf ein anderes Bild zu, das JOHANNES
VERSPRONCK 1654 malte. Es zeigt einen schlafenden Jungen in einem Hochstuhl (ebd., S.
227)*. Das Kind ist beim Essen eingeschlafen, beobachtet von einer traurigen Katze, die so
recht nicht weiss, was sie mit der Szene anfangen soll. Die rechte Hand des Kindes hélt noch
den Loffel, der gerade aus der Hand zu fallen scheint. Vielleicht sieht man den Uebergang
von einem Nickerchen in den tiefen Schlaf. Das Kind es hélt das Gleichgewicht und fallt nicht
vornuber, obwohl esleicht zu kippen scheint. Man sieht nicht einfach ein Kind, sondern einen
Jungen, weil rechteckige Kragen aus Leinen in den vierziger Jahren des 17. Jahrhundertsin
Holland Mode fir Manner waren und niemals von Frauen oder Madchen getragen wurden.
Religitse Symbole sind nicht sichtbar. Auf dem Kopf trégt der Junge eine weisse Unterkappe
mit einer braungestreiften Seidenkappe dartiber, die seitwarts mit roten Schleifen gebunden
ist. Esist keine Andeutung von Heiligkeit, sondern unterstiitzt einzig nur das Bild eines
Kindes.

In der Romantik sind Kinder, wie etwa die Erzahlungen von CLEMENS VON BRENTANO
(1984) zeigen, , einféltig” (ebd., S.223) und doch vollkommen. , Wer ist reicher”, heisst esin
der Chronika eines fahrenden Schillers, ,,als ein neugebornes Kind“ (ebd., S. 230)? Das
»Kindische" sind Fragen, die Kinder stellen (ebd., S. 238), die Fragen betreffen Leben und
Tod, den Glauben und das eigene Gutsein (ebd., S. 245). Die Erfahrung der Welt ist die
Erfahrung von Verlust (ebd., S. 245), vorausgesetzt wird dabei nicht das heilige, sondern das

5 PETER PAUL RUBENS (1577-1640): Kind mit Vogel (1614/1624/25) (Panel, 50,8x40,5cm) (Staatliche Museen
zu Berlin, Preussischer Kulturbesitz) (Gemaéldegalerie, inv. 763). Die Skizze dieses Bildes datiert von 1614.
Neben diesem Bild gibt es das bekannte Portrait der beiden S6hne von RUBENS (BEDAUX/EKKART 2001, S. 250).
* Der Autor dieser Sentenz ist der Antwerpener Jesuit und Dichter ADRIAEN POITIERS (1605-1674). Allerdings
erschien die Quelle (Afbeeldinghe van d’eerste eecuwe der societeyt Jesu) erst 1640, im Todesjahr von RUBENS.
7 JOHANNES VERSPRONCK (um 1603-1662): Schlafender Junge im Hochstuhl (1654) (Panel, 96x75,7cm)
(Pivatbesitz). Das Bild wurde 1988 wieder entdeckt.



empfindsame Kind, das ahnt, was L eben bedeutet, wenn es erlebt, wie die Multter stirbt (ebd.,
S. 256). Die Ahnung ist ein Traum (ebd., S. 251/252), der in eine Wirklichkeit tibergeht, vor
der Kinder eigentlich behitet werden sollen. Aber gerade in der Romantik ist der Tod
integraler Bestandteil der Erfahrung, und er gehdrt zum kindlichen Leben, soweit sich Kinder
wohl von Erwachsenen unterscheiden und ihre eigene Welt haben, nicht jedoch im Blick auf
die Determinanten des L ebens einen Sonderstatus einnehmen. Sie leben nicht in einer heilen,
sondern inihrer Welt.

1847 erschien Das Buch der Kindheit, eine Sammlung von literarischen Sequenzen
Uber das Leben der Kinder verfasst vom schlesischen Schriftstellers BucomiL GoLTz*%. Das
»Buch der Kindheit* kam 1908 in zweiter Auflage heraus, wobel dieser Zeitpunkt nicht
zufdllig ist. GoLTz, der in Schlesien ein Landgut besass, begann erst im Alter von 46 Jahren
mit der Schriftstellerei, das Buch der Kindheit war seine erste Veréffentlichung. Im Vorwort
zur ersten Auflage heisst es programmatisch und wie in Anlehnung an JEAN PAUL:

,EsklingteinTondurchunserL eben, soherund heiligwie Harfen-
und Orgelton: esistdie Kindheit, diein der Seele des Menschen nachbebt®
(GoLTz 1898, , S. 7).

Der Unterscheid zur JEAN PAUL ist schon in diesem kurzen Zitat deutlich spurbar. Der
Ton ist weder ironisch noch lakonisch, vielmehr wird Kindheit zu einer pathetischen Grosse,
musikalisch stilisiert zu einer Mischung aus Harfe und Orgel, also gleitenden und méchtigen
Tonfolgen. Erwachsene und Kinder werden nicht mehr an sich unterschieden, es gibt nur noch
»grosse und kleine Menschenkinder”, ganz so, als hétte mit CLEMENS VON ALEXANDRIEN
gerade die christliche Padagogik begonnen (ebd., S. 20). Die Differenz der Erfahrung wird
negiert zugunsten einer Unschuld und Helligkeit des Kindes, die das Vorbild ist fur das
gesamte Leben. Kinder, so die Logik dieses Vorschlages, beziehen sich auf sich, Erwachsene
jedoch auf die Kinder, was voraussetzt, dass sie sich nicht als ,, Erwachsene” unterscheiden
konnen und dirfen.

» Wahrhaftig, die grossen Leute kdnnten von den Kindern noch mehr profitieren, als
diese von ihnen, falls die Grossen sich auf ihren wahren und unschuldigen Vortell
verstdnden, und ihre eigne Kindheit nicht so rasch vergassen, dass sie hinterdrein
keine andre mehr verstehen. Welcheinehimmlische M enagetreibt soen
Kind mit seinem noch fast nackten L e b e n und seinem bisschen Mutterwitz in einer
ihm wildfremden und Uberall Uberlegenen Welt! Aber derselbe Gott, der die Lilien auf
dem Feld kleidet und die jungen Raben speist, der gibt auch den Kindern die
Schonheit der Welt, die Natur und ihre Elemente zu L ehen®

(ebd., S. 11/12).

Der Schriftsteller GoLTz wurde am Ende des 19. Jahrhunderts fur kurze Zeit neu
entdeckt, im Kontext der sich konstituierenden Reformp&dagogik, die sehr stark dasKind in
den Mittel punkt riickte und mit @nlich pathetischen Tonfolgen komponiert wurde. Der

¥ BUGOMIL GOLTZ (1801-1870) wurde im preussischen Warschau geboren und besuchte von 1821 an die
Universitdt Breslau. Das Studium der Theologie und Philosophie wurde auf Wunsch des Vaters abgebrochen,
Goltz iibernahm das viterliche Landgut Lissewo bei Thorn in Schlesien. Das Gut musste aufgrund von
Misswirtschaft verkauft werden. GOLTZ lebte von 1830 an in Gollub und begann 1847 mit der Schriftstellerei.
Der preussische Konig FRIEDRICH WILHELM V., ein Verehrer seiner Schriften, verlieh ihm einen Ehrensold, der
den Lebensunterhalt sicherte.



Herausgeber der zweiten Auflage, KARL MUTHESIUS™, sprach von einem ,, padagogischen
Gegenwartsbuch frischester Art" (ebd., S. XV1), das den Ton der Zeit genau treffen wirde
und alsein Art Vorlaufer zu den padagogischen Bestrebungen der Gegenwart, also der
deutschen Reformpadagogik vor 1914, gelten kénne. Gleichzeitig heisst es, ,, Nachwirkungen
der Romantik® seien feststellbar, weil der Ton des Buches der Kindheit oft sentimental und
schwelgerisch sai, was der Gegenwart, nicht nur zu ihrem Vortell, eher abgehe (ebd).

Beideist falsch, die Romantik ist nicht gleichzusetzen mit Sentimentalitat und
Schwelgen, und GoL1z’ Buch der Kindheit setzt nicht einfach die Romantik fort, schon weil
diese kaum als einheitliche literarische oder padagogische Bewegung verstanden werden
kann. Mitte des 19. Jahrhunderts, bekannt sind Autoren wie FRIEDRICH FROBEL oder AUGUST
WILHELM RIEHL, werden vor allem die Motive der national patriotischen spdten Romantik neu
sortiert und mit Kindheitsvisionen zusammen gebracht, die 6ffentliche Resonanz finden und
das populére Verstandnis von Erziehung beeinflussen. Das ,, heilige Kind“ ist in diesen
Kontexten ein Gegenentwurf zu den gesellschaftlichen Veranderungen des 19. Jahrhunderts,
vor denen das Kind geschiitzt werden mussen. Die Sprache fur diesen Entwurf ist idyllisch,
schwéarmerisch und im pathetischen Bemiihungen peinlich, ohne die gekonnte Naivitét vieler
Romantiker wirklich noch erreichen zu konnen. Das Romantisieren scheitert daher schon an
der Sprache.

Kindheit ist fiir GoLTz eine vis poetica®™ oder eine Erfahrung im symbolischen
Verstand, das nicht dauert und doch die Grundlage ist des L ebens. Die nachfolgende
Erfahrung zerstort das urspringliche Paradies oder den, wie es heisst ,, himmlischen Tell* des
Lebens, aso die ungestérte Heiligkeit der Kindheit. Das klingt so:

»Unbeirrt in seinem Gottesinstinkt, in seiner himmlischen Lebensfiihlung ist so ein
Kind lauter Blumenduft, ein lebendiger Odem der Natur, heilige Mé@rchenpoesie,
Engelgrazie, Engelspiel, Himmelsraum und Erdengltickseligkeit zugleich. Aber nicht
lange, so kiissen die Engel das heilige Menschenkind zum letzten Mal; so findet sich
zu der reinen Flamme in dem Gottestempel der Kinderunschuld der garstigste Rauch.
Dieirdischen Elemente Giberwuchern das himmlische Teil*

(ebd., S. 12/13; Hervorhebung J.O.).

Der Ausdruck ,, heiliges Menschenkind®, der fast im Nebensatz gebraucht wird, taucht
in dieser Bedeutung in der Romantik gar nicht auf. Die Metaphern der Romantik, etwadie
Gleichsetzung von Kindern mit ,, Blumen* oder die Identifizierung mit ,, Engeln®, verlieren
ihre Naivitat und werden zu zwanghaften Analogien. Die Theorie des ,, goldenen Zeitalters*
wird mit heimeligen Paradiesvorstellungen besetzt, das Grundbild des Kindes wird kitschig,
vor allem aber fehlt die Idee der zyklischen Wiederkehr der Kindheit, also die Verbindung
von Anfang und Ende im Lebenskreis. Bel GoLTz ist das Paradies des , heiligen
Menschenkindes* ein Transit, der weniger mit Verlust as mit Verfall zu tun hat. Die
Grundidee ist nicht die des tragischen Verlustes, vielmehr widerspricht die Welt der Kindheit,
weil nur die Kindheit unschuldig sein kann, und dies auch nur in ihren Anfangen.

»Die bdsen Geister des Eigenwillens, der Eigenliebe, der Gbeln Launen, der
Verstellung, der Lige, der Koketterie, des Verrats, und dann wieder der
Gewalttétigkeit, der Habsucht, der Rachsucht, der Rechthaberel, des

* KARL MUTHESIUS (1859-1929) war zunéchst Volksschullehrer in Weimar und seit 1907 Seminardirektor in
Berlin. Seine Pddagogik war an GOETHE orientiert, das Buch Goethe ein Kinderfreund (1910) zeigt auch Spuren
von GOLTZ.

0 Poetische Kraft.



Zerstorungstriebes, der Tierquélerei, der Brutalitét bekommen den kleinen
Erdenburger in ihre Gewalt. Die falschen Informationen und die Magi ster-Schabl onen,
die zartlichen Grossmiitter, die tibergeschaftigen Bonnen®™, die bemutternden Tanten,
die Schulbuben untereinander arbeiten dem Erdengeist in die Hande; und so wird aus
derBlumevon Eden,ausder himmlischen Kreaturengemeiner,
ganz gewohnlicher Mensch*

(ebd., S. 13).

Kindheit ist Verlust, weil die Erziehungsméchte die Regie Ubernehmen und die
L ebensnot spurbar wird. Der ,Schul zw an g* wird zur Pein, er beleidigt das Selbstgefuhl
und beschrénkt sowohl die Freiheit als auch die Einbildungskraft. Danach kommen strenge
L ehrjahre und mihsame Brotstudien, das Wandern durch Theorien und Praktiken, Herbergen
und Akademien, das nichts befordert als die innere Zerrissenheit. Das biirgerliche Leben halt
»saure Pflichten* bereit und bestérkt die téglichen Sorgen. Am Ende, a's Greis, weiss der
,Gatte, Vater und Staatsburger”, dass nichts das Leben zuriick bringt und der Anfang fur das
Ende keinen Trost bereit hdlt (ebd., S. 13/14). Das erlaubt nur einen Schluss:

,Esist enewunderlicheWelt,unddie Kindheitist der
einzigeHimmel auf Erden!*®
(ebd., S. 14)

Dass man die Kindheit so lange wie mdglich bewahren soll, dassihre Erfahrung
einzigartig sel und sie als der Schatz des L ebens verstanden werden misse, hangt mit dieser
Ueberzeugung zusammen. Sie versammelt alle Assoziationen der guten, der kindgeméssen
Kindheit, die auch heutigen Eltern daran messen, ob es ihnen gelingt, den ,, Himmel auf
Erden® herzustellen, also ihren Kindern ein sorgenfreies, engelhaftes und krisenloses L eben
bereitzustellen.

Das Buch der Kindheit beginnt mit einem Gedicht FRIEDRICH RUCKERTS (ebd., S. 5/6),
das wie ein Motto verstanden werden soll. Das Gedicht heisst Aus der Jugendzeit und wird
vollstandig zitiert. Es handelt von Abschied und Wiederkehr, also verwendet vermeintlich ein
romantisches Motiv. Aber erneut ist die Kindheit Verfall, die Riickkehr in die Jugendzeit ist
eineins Leere, der Anfang ist mit dem Leben verflogen. Die ersten Erfahrungensind tUbersetzt
worden in eine Erinnerung ohne bleibende Kraft, weil - entgegen der Romantik - die
Potenzierung des L ebens den Anfang nicht mit dem Ende verbinden kann. Das Leben ist
gerade nicht mehr ein Kreis. Dabel spielt dasin der deutschen Literatur haufig verwendete
Motiv der Schwalbe eine zentrale Rolle. Die erste Strophe klingt wie folgt:

»Aus der Jugendzeit

Aus der Jugendzeit, aus der Jugendzeit
Klingt ein Lied mir immerdar;
O wieliegt so sait, o wieliegt so weit,
Was mein einst war!
Was die Schwalbe sang, was die Schwalbe sang,
Die den Herbst und Frihling bringt;
Ob das Dorf entlang, ob das Dorf entlang
Das jetzt noch klingt?
,Alsich Abschied nahm, asich Abschied nahm,

51 La bonne: die Gute oder das Kindermadchen.



Waren Kisten und Kasten schwer,
Alsich wieder kam, alsich wieder kam.
War alesleer*

(RUCKERT 1988 Bd. 1/S.77).

FRIEDRICH RUCKERT?? war Orientalist, der 1841 von dem bereits erwahnten
preussischen Konig FRIEDRICH WILHELM [V, nach Berlin berufen wurde, der preussischen
Metropole aber anlehnend gegentiber stand und den grésseren Teil des Jahres auf seinem
Landgut bei Coburg verbrachte. RUCKERT, ein Hine von Mann, war ein eigenartiges Genie.
Er lernte Sprachen wie das Persische, das Arabische oder das K optische innerhalb weniger
Wochen, schrieb Uber zehntausend Gedichte, trug unter seinem wallendem L ockenkopf stets
altdeutsche Tracht und war ein mustergultiger Uebersetzer, der die Orientalistik in dieser
Hinsicht bis heute bestimmt. Sein Auftreten erinnerte an den Spielmann Volker aus dem
Nibelungenlied, eine bewusste Analogie, die auch anzeigt, wie sehr das Mittelalter die
Vorstellungswelt bestimmte.

RUckERTS Gedichtsammlungen wie Liebesfrihling (1843) oder Die Weisheit der
Brahmanen (sechs Bénde, 1836-1839) waren grosse Publikumserfolge und erzielten hohe
Auflagen. Bel seinen offentlichen Vorlesungen trat RUCKERT in vielfaltigen Verkleidungen
auf und erschien den Zweitgenossen als die Inkarnation des virtuosen Dichterfirsten,
vergleichbar nur mit NiccoLo PAGANINI und FRANZ L1sT, also mit den zeitgendssischen
Virtuosen der Geige und des Klaviers. Interessanterwel se gehort RUCKERT zu den am meisten
vertonten deutschen Dichtern tiberhaupt®®. GUSTAV MAHLER hat bekanntlich RUCKERTS
Kindertotenlieder musikalisch bearbeitet, die erst 1874 veroffentlicht wurden. Rickert
betrauert in diesen Liedern desTod seines Sohnes ERNST und seiner Tochter Luisg, die 1833
und 1834 an Scharlachfieber starben, der Sohn funf, die Tochter zwei Jahre alt. Selten ist die
Trauer eines Vaters tiber den Tod seiner Kinder treffender erfasst worden a's in den tiber 400
Gedichten, die als ,, Kindertotenlieder* verfasst wurden. Sie zeigen, dass der Tod jedes
Schwarmen und jede Sentimentalitét begrenzt.

Das hellige ist im Grunde genommen das unsterbliche, das ewige Kind, das keinem
wirklichen Leben ausgesetzt werden soll. Paradiese sind immer risikofreie R&ume, die
Gefahren nicht nur mindern, sondern ausschliessen. Vielleicht ist das der Grund, warum die
auf das Moratorium Kindheit fixierte Erziehungstheorie keinen Sinn fir den Tod und so aber
auch keinen wirklichen fir das Leben entwickelt hat. Wenigstensist aufféllig, dass Tod fast
nie Themawird in einem Bereich, der sich auf Zukunft verpflichtet weiss und dabei keine
Begrenzung in Kauf nehmen muss. Erziehung wird fast immer verstanden als Steigerung ohne
stérende Intervalle, wahrend von Kindheit wirklich nur dann die Rede sein kann, wenn sie als
umfassende Erfahrung verstanden wird, die nicht lediglich auf Erziehung verpflichtet ist. Zu
dieser Erfahrung gehort der Tod.

In der Theorieist Erziehung stilisierte Erfahrung. Dabei werden populéare Motive
verwendet, die sich das ,,das’ Kind konzentrieren, ohne wirklich, wie immer wieder
angekundigt, ganzheitlich zu sein. Die Erfahrung soll gefiltert werden, ohne dabel die

2 FRIEDRICH RUCKERT (1788-1866) war Schiiler von FRIEDRICH CREUZER in Heidelberg und studierte in

Wiirzburg unter SCHELLING. Nach Beendigung des Studiums war er Lehrer am Gymnasium in Hanau und
ver6ffentlichte 1814 Deutsche Gedichte, die seinen lebenslangen Patriotismus anzeigten. Er war danach
Redakteur und wurde 1826 als Professor fiir orientalische Philologie nach Erlangen berufen. In die Orientalistik
eingefiihrt hatte ihn in Wien JOSEPH VON HAMMER-PURGSTALL.

3 7u den Komponisten, die RUCKERT vertonten, zihlen FRANZ SCHUBERT, ROBERT SCHUMANN, JOHANNES
BRAHMS, FRANZ LISZT, MAX REGER, CARL LOEWE und RICHARD STRAUSS.



tatsachlichen Erfahrungen von Kindern und Eltern vor Augen zu haben. Daher liegt es immer
wieder nahe, Paradiese zu erfinden, die fur hellige Kinder entworfen sind, ohne dass es nétig
ware, Vision und Wirklichkeit auch nur in ein Verhdltnis zu setzen. Kinder, die in erfundene
Kontexte gestellt werden, muss man weder befragen noch ernst nehmen. Umso leichter fallt
dann die Stilisierung, und des gleichermassen im Blick auf heilige, also unschuldige Kind und
die Verschworung der bosen Mé&chte, die es bedrohen. Mitte des 19. Jahrhundertsist das, wie
gesagt, eine Reaktion auf reale Verénderungen, die mit dem Bild des heiligen Kindes weniger
abgewehrt als verdrangt werden sollten.

Eines der Gedichte aus RUCKERTS Kindertotenliedern verwendet die romantischen
Motive und |&sst sie nochmals authentisch erscheinen, ohne dabel den schwer ertraglichen
Ton des ,,Kindertimelns® zu verwenden. Angesichts des Todes ist dieser schwelgerische Ton,
den Zeitgenossen Ruickertswie GoLTz anschlugen, nicht mehr moglich. Aber es gibt auch
kein ,Romantisieren” der Erfahrung, weil eine hhere Potenz ausgeschlossen werden muss.
Was bleibt ist eine Trauer, die den Verlust nicht fassen kann. Nicht die Kindheit ist Verlust,
sondern die Kinder, und zwar fir den Vater, der seine Leere vor Augen hat. Sie zu fassen
geniigen lakonische Verse und karge Bilder:

»Alle Wasserlein fliessen
In die grundlose See,
Alle Freuden ergiessen
Sich instrostlose Weh.

Alle Freuden ergiessen
Sichinsendlose Leid;

Alle Blumen, die spriessen
Sind des Todes Geschmeid.

Alle Blumen, die spriessen,

Sind ein lachelnder Schmerz;

Mit L&cheln will sich erschliessen
Des Fruhlings beklommenes Herz.

Mit Lacheln will sich erschliessen
Das Herz, das beklommene;

Wie bald muss es verdriessen

Das Unternommene!

Wald bald muss es verdriessen,
Woas stisse Lust war vorher!
Alle Wasserlein fliessen

In das bittere Meer”

(ebd., S. 125/126).

Aber Trauer ist kein padagogisches Motiv. Das , beklommene Herz"* ist ungeeignet fur
den pédagogischen Bezug, der weder Grundlosigkeit kennt noch Bitterkeit und fir den
endloses Leid ausgeschlossen sein muss. ,, Trostloses Weh* schliesst Optimismus aus, aber der
hat, angesichts des Todes, immer nur schwankenden Grund.



1904 war GoL Tz’ Buch der Kindheit bereitsin einer Auswahl® zusammen mit
anderen Schriften von GoLTz neu herausgegeben worden, die der Schriftsteller FRITz
LIENHARD?® besorgte. LIENHARD verstand sich kongenial zu GoLTz. Seine Ausgabe,
erschienen in der Reihe Blicher der Weisheit und Schonheit®®, enthalt Buchschmuck des
Jugendstilkiinstlers FRANZ STASSEN®'. Der Buchschmuck verrét viel Gber die Rezeption. Man
sieht die Wurzeln des Lebens (GoLTz 1904, S. 65), die Analogie von ,Kind* und ,, Blume*
(ebd., S. 49), das Fullhorn der Jugend (ebd., S. 73) und die eigentiimliche Majestét der
Kindheit (ebd., S. 11), die als die Krone des Erwachsenen verstanden wird, welche er sich
selber aufsetzen muss (Abb. 8-11). Die dunklen Seiten der Kindheit sind vollkommen
ausgespart, Kindheit ist eine glatte Vorstellung, die zum Entziicken einladen soll, und der
selbst Erziehungswert zukommt. Man sieht keine romantischen, sondern eigentlich
padagogische Motive, die Kindheit wohl als eigenes, aber zugleich a's harmloses Reich
kenntlich machen sollen. Als Krone des Lebensist Kindheit nur dann geeignet, wenn sieim
Wald- und Wurzelwerk des Jugendstils verlaufen wirde.

Kinder, fur GoLTz, wohnen im Himmel und auf Erden ,,zugleich”, sie sind heilig und
werden irdisch, aber was a's romantische Sehnsucht nach dem Ursprung erscheint, hat die
Romantik léngst verloren.

,Gleich wie die Bliten in Samen schiessen und den Tod in ihm leiden, so verendet die
Seele im Redeverstand. Wenn er die Worte macht, so hat er die Seele nicht bel sich,
und wo wiederum viel Seele mit Worten verkehrend darf, daist der Wortverstand in
Gefahr. Meine Seele schmachtet aber nach dem Blumenduft der Kindersedle, nach
dem heilkréftigen Balsamharz der Friihlingsknospen der Kindheit. Den Blitendther
vom Gewaéachse der Menschheit mécht’ ich in Worte des Lebens wandeln. Aber ich
fuhle mich keinen Priester und Propheten - nur die Kindheit begehr’ ich in meinem
Gewissen. Und so mag sie denn aus mir weissagen, was sie von Eden weiss’

(ebd., S. 13/14).

Warum zitiere ich einen drittklassigen, zu Recht vergessenen Schriftsteller aus der
Mitte des 19. Jahrhunderts, der um 1900 eine kurze Renai ssance erlebte und danach erneut im
Dunkel der Literaturgeschichte verschwand? Sein zweiter Herausgeber LIENHARD nennt ihn
einen,Bundesgenossen” imKampf der Zeit (ebd., S. 5), das Buch der Kindheit sei
ein,rechtesGegenwartsbuch® (ebd., S. 7) und géanzlich unveraltet (ebd., S. 5),
geschrieben von einem ,, deutschen Herzensidealisten®, der gegen den Materialismus der Zeit
ankampfen wollte, um den, wie LIENHARD sich ausdriickte, ,, uniformen Takt der Maschine"
aufzuhalten (ebd., S. 3). GoL1z habe Mitte des 19. Jahrhundes geschrieben,

¥ Neben dem Buch der Kindheit werden auch GOLTZ’ Buch der Gesellschaft und Buch der Ewigkeit

beriicksichtigt, jeweils in Auswahlen.

5 FRITZ (FRIEDRICH) LIENHARD (1865-1929) stand zunéchst dem Naturalismus nahe, den er spiter heftig
bekdmpfte. Er war einer der Programmatiker der ,,Heimatkunst® (Die Vorherrschaft Berlins, 1900), was auch die
Niahe zu GOLTZ und die Pseudo-Romantik der Jahrhundertmitte erklért.

¢ Die Reihe wurde herausgegeben von JEANNOT EMIL FREIHERR VON GROTTHUSS und wurde im Stuttgarter
Verlag Greiner und Pfeiffer publiziert.

7 FRANZ STASSEN (1869-1949)besuchte von 1886 bis 1892 die Berliner Hochschule fiir Bildende Kiinste.
Zwischen 1893 und 1908 war er in Miinchen und Berlin ein bekannter Zeichner und Illustrator des Jugendstils.
Danach war STASSEN Mitglied des Bayreuther Kreises um SIEGFRIED WAGNER. 1914 erschien die Mappe Das
Rheingold als erstes Konvolut seines graphischen Hauptwerkes Der Ring der Nibelungen. STASSEN trat 1930 der
Nationalsozialistischen Partei bei, der er aufgrund seines spirituellen Nationalismus schon friih nahe stand.
(Daten nach: http://www.museen-hanau.de/Franz-Stassen/texte/leb-werk.htm )




»damals, als die moderne Hast, der Industrieaufschwung, die wissenschaftlichen
Umwal zungen alenthalben auf Kosten des Innenlebens einsetzten ... Die Forderungen
des Gemiites und des Charakters sind dartiber nicht verstummt, sind vielmehr mit
naturhafter Gewalt unter der lauten Oberfléche angewachsen: sie missen und werden
sie sich wieder durchsetzen®

(ebd., S. 5).

1905, ein Jahr spéter formulierte der noch vollig unbekannte Doktor der Philosophie,
HERMAN NOHL*®, zum ersten Male seine These von der ,, Deutschen Bewegung®, nicht
zuféllig besorgt als Einleitung einer von ihm besorgten Ausgabe der Schriften JOHANN
GOTTFRIED HERDERS, denich as Kritiker der Aufklarung bereits erwahnt habe. NoHL sieht
Autoren wie SHAFTESBURY, ROUSSEAU, HERDER oder HEMSTERHUIS zu einer Gruppe vereint,
dieim 18. Jahrhundert Front machte gegen den ,, Rationalismus*, also, wie NoHL definierte,

gegen den ,, Glauben des Verstandes, das L eben mit seinen Begriffen restlos fassen zu
kénnen* (NoHL 1930, S. 8).

Das Gegenprogramm einer Zurtuckfihrung des Verstandes auf Leben und Erleben
habe erstmals HERDER ganz entfaltet, der daflr den Ausdruck ,, Humanitét” reserviert wissen
wollte (ebd., S. 58). Ihm sei dann die Romantik gefolgt (ebd., S. 15) und an diesem Programm
musse auch die Gegenwart gemessen werden. Ein zentraler Ankntipfungspunkt fur das, was
NOHL mit HERDER als

den Kampf der konkreten Inhalte des L ebens gegen die abstrakte Form (ebd., S. 62)

verstanden wissen wollte, waren die zeitgentssi schen padagogischen Bewegungen, die
Kulturkritik voraussetzten (NoHL 1933, S. 305f.). Beide, die padagogischen Bewegungen und
die Kulturkritik, reagierten, so NoHL, auf die Verdnderungen des 19. Jahrhunderts, die
samtlich negativ erscheinen. Nicht zuféllig werden sie von NOHL genauso gefasst werden wie
zuvor von LIENHARD. Beide folgen einer pauschalen Kulturkritik, die die Errungenschaften
des 19. Jahrhunderts auf radikale Weise in Frage stellte, namlich

» die Entwicklung der Industrie,

» das schnelle Wachstum der Grossstadte

» dieArbeits- und Wohnverhaltnisse,

» die naturwissenschaftliche Aufklarung

» und die Herausbildung von méchtigen Spezial wissenschaften
(ebd., S. 302).

Diese Veranderungen, schreibt NoHL, seien ,, Uber die Seelen hereingebrochen® (ebd.).
Die Geschichte der modernen Gesellschaft, die ohne Arbeitsteilung, industrielle Produktion,
Spezialisierung der Forschung und Entwicklung von Grosstadtkulturen undenkbar gewesen
waére, ist also eine Verfallsgeschichte.

» 1N diesem Prozess ging der Selbstwert des Subjekts verloren. Der Mensch, der nur
noch nach seiner Leistungskraft gewirdigt wurde, wurde zur Masse, und ale
Bindungen seines sozialen Daseins |6sten sich auf. Parallel damit ging aber auch eine

% HERMAN NOHL (1879-1960) wurde 1920 an die Universitit Géttingen berufen und war einer der
Hauptvertreter der geisteswissenschaftlichen Pddagogik. Er promovierte 1904 in Berlin bei WILHELM DILTHEY
mit einer Arbeit liber Sokrates und die Ethik.



geistige Entwicklung, inder das Humanitétsideal unserer klassischen Welt zerstort
wurde*
(ebd.).

Was NoHL hier , klassische Welt“ nennt, ist die,, Deutsche Bewegung®, also die Zeit
zwischen Sturm und Drang und Romantik. Sie liefert den Massstab fur die Kritik der
Gegenwart, zu ihrem ,Humanitdtsideal“ soll die Entwicklung der Gesellschaft und so auch
der Erziehung zuriick gelenkt werden. NoHL schreibt auch die Entdeckung des Kindes der
» Deutschen Bewegung® zu, grossziigig zwischen HERDER, ROUSSEAU und PESTALOZzI die
Herkunft der Autoren missachtend. Das 19. Jahrhundert - immerhin das der flachendeckenden
Verschulung — kann dann auch in dieser Hinsicht nichts als Verfall gewesen sein.

Zu den padagogischen Bewegungen, die diesen Prozess umkehren sollen, gehort auch
jene Padagogik, diesich,vom Kinde aus* verstehen und begriinden will (ebd., S. 356).
lhre ,interessanteste Erscheinung*, so NoHL, sei BERTHOLD OTTO™. Er sei, nochmals NOHL,
ein , sokratischer und unpathetischer Mensch®, der ,,in seiner stillen Art einen erstaunlichen
Radikalismus der Theorie" entwickelt habe (ebd., S. 356/357). OTTO, tatséchlich ein
gluhender Nationalist, der kurz vor seinem Tode noch den National sozialismus begriisste’™®
und der nach Beginn des Ersten Weltkriegs die deutsche Gesellschaft nach dem Vorbild des
deutschen Kriegsheeres organisiert wissen wollte, schloss an das an, was Autoren wie GOLTZ
oder LIENHARD Uber Kinder und Kindheit zu sagen wussten. Man kénnte das die Pseudo-
Romantik des 19. Jahrhunderts nennen, die sich gegen die Industriegesellschaft und so gegen
M odernisierungsprozesse wendete mit Motiven, die auch der Romantik eigen waren, darunter
solchen, die die Sakralitéat des Kindes vor Augen hatten.

Dabei ist das heilige Kind schon friih und durchgehend gegen dielnstitution Schule
ausgespielt worden. Schulkritik in der Form des 19. Jahrhunderts wére kaum mdglich ohne
den Gegensatz zwischen Kind und Schule, wobel unter ,,Kind“ zumeist das verstanden wurde,
was NoHL in den Umkreisvon ,, Seele* verlegt wissen wollte, ndmlich ein Wesen oder eine
Wesenheit, die sich rational nicht fassen lasst. Kinder sind gleichsam der Urgrund des L ebens,
der erlebt werden muss und sich eben darum der rationalen Erkenntnis entzieht. Die
Institutionen des 19. Jahrhunderts sind in diesem Sinne erlebnisfeindlich und missen daher
die Seele des Kindes verkiimmern lassen, ein Topos der Kritik, der sich bis heute hélt.
Eigentlich musste die Schule dem Kinde dienen, weil sie das aufgrund ihrer spezifischen
Rationalitét nicht kann, l&sst sie sich nur als kinderfeindlich verstehen. Sie ignoriert das
»heilige Kind“.

GoLTz hatte 1847 geschrieben, dass jedes Kind in seiner besonderen Begabung ein
»wahrhaft himmlisches Geschopf* sel,

¥ BERTHOLD OTTO (1854-1933) wurde in Schlesien geboren und wuchs in Flensburg auf. Er besuchte das
Gymnasium in Schleswig und studierte zunéchst in Kiel und dann in Berlin. Von besonderem Einfluss waren die
beiden Psychologen und Sprachforscher STEINTHAL und LAZARUS. Das Studium blieb ohne Abschluss, OTTO
arbeitete von 1883 an als Hauslehrer und wurde 1887 Nachtredakteur in Hamburg. Von 1890 bis1902 war OTTO
Redakteur beim Brockhaus-Lexikon in Leipzig. 1902, nach diversen padagogischen und politischen
Reformschriften, berief ihn FRIEDRICH ALTHOFF (1839-1909), der im preussischen Kultusministerium als
Ministerialdirektor tétig war, nach Berlin. Das Ministerium iibernahm das Gehalt des Brockhaus-Verlages und
garantierte es lebenslénglich. OTTO sollte als Schulreformer tétig werden. Er griindete 1906 die
Hauslehrerschule in Lichterfelde, die er bis 1933 leitete.

*? OTTO starb am 29. Juni 1933.



»dem man die gottliche Abkunft aus den Augensternen und von den Rosenlippen
entnehmen kann, solange ihm nicht die Schule und die konventionelle Dressur seine
natirliche und Ubernatirliche Schénheit zuschanden machen darf*

(GoLTz 1908, S. 12).

OtT10 argumentierte nicht &sthetisch, sondern psychologisch, kam aber auf genau den
gleichen Schluss: Das heilige Kind kann von den padagogischen Institutionen nur profanisiert
werden, solange diese sich weigern oder gar ausserstande sind, sich auf die Besonderheit von
Kindern einzustellen. Die Besonderheit ist die Begabung; heilig ist daher das Genie:

»Jedes Kind, jedes ohne Ausnahme, ist bis zum sechsten Lebensjahr ein Genie. Alle
Kriterien des Genies kehren fir die niichternste psychologische Priifung bei jedem
Kind wieder; die Pl6tzlichkeit der Erkenntnis, das sprungweise Denken, die
Unmdglichkeit, den Geist in bestimmte Bahnen zu lenken, da er sich selber die
Gedankenbahn vorgezeichnet hat: die souveréne Selbstandigkeit des Denkens, die
durch allerlei Eingriffe im die konventionelle Weltordnung Anlass zu unserem
Jammer Uber die, unerhdrte Ungezogenheit’ Uber den , unglaublichen Eigensinn’ der
Kinder gibt, das alles braucht man nur mit ernstem, psychologischen Blick in der Nahe
anzuschauen, um die Spuren des Genies zu erkennen®

(OTT0 1903, S. 300).

Esist dann nicht erstaunlich, dass OTTo mit dem gleichen ,, psychol ogischen Blick*
erkennt, ,,wie schnell und wie vollkommen der Erkenntnistrieb des Kindes erlischt, sobald es
in die Schule gesperrt wird” (ebd., S. 301). Aller Schulreform zum Trotz musse festgehalten
werden:

»Auch der genialste Lehrer muss auf den bestehenden Schulen den Geist seiner Kinder
ruinieren” (ebd., S. 303; Hervorhebung J.O.).

Dasgilt freilich nur, wenn die Pramisse zutrifft, die ahnlich heute wieder in der
Begabungsdiskussion auftaucht, wenngleich, entgegen OTT0, auf ,, Hochbegabung* verengt.
Aber auch das setzt eine asthetische Anschauung voraus, ein generalisiertes Bild des Kindes,
dem das Hochste und Beste zugetraut werden kann, solange klar ist, dass die Potentiale wohl
vorhanden sind, jedoch nicht ausgebildet werden, weil bestimmte Mé&chte dagegen stehen.

Die,, Padagogik vom Kinde aus* stilisiert daher das Kind zum potentiellen Opfer,
damit es desto strahlender erscheinen kann. Leben, heisst es noch in neuesten
Verdffentlichungen, ist Selbstveredelung aus dem heiligen Kern des Kindes heraus
(ColGNARD 2000, S.126ff.). Interessanterwei se taucht NoHLS Motiv des Humanismus in einer
franzosischen Darstellung der Padagogik ELLEN KEYS auf (ebd., S.128), so dass also nicht
einfach der deutschen Sonderweg als Erklérung fir die Prasenz des heiligen Kindes dienen
kann. ELLEN KEY, heisst esin der franzésischen Darstellung, misse spirituell verstanden
werden. Sie mache die Padagogik darauf aufmerksam, dass es ein Irrweg sei, Kinder rational
verstehen zu wollen. ELLEN KEY |ade demgegentiber ein

«ane pasoublier e caractere mystérieux et imprévisible des voix par lesquelles un
esprit s éveille »
(ebd., S. 132).

Genauer :



« Lapensée se nourrit des perceptions engrangées et s engage vers la destination qui
lui sont propre »
(ebd.).

Der Geist desKindesist ein Mysterium wie das Kind selbst. Er wird durch Stimmen
geweckt und erwacht dann zum definitiv eigenen Leben, als gébe es keine Umwelt und sei
jedes Kind unmittelbar zu Gott. ELLEN KEY, die, hellsichtig® und , kihn* genannt wird, war
eine entschiedene Vertreterin der Euthanasie, ihr Idealkind war eines der Rassenbiologie, das
vor allem gesund sein sollte, damit eine hthere Rassen entstehen kann, was voraussetzt,
»minderwertiges Leben® ausmerzen zu konnen (OeLKERS 2001). Abgesehen davon: Esist
eine Schltsselfrage der Padagogik, wie es moglich sein kann, immer wieder , heilige Kinder*
zu erfinden, ohne diese auch nur einmal selbst zu Wort kommen zu lassen. Heilige Kinder
passen nicht zum Materialismus von Kindern, zu ihren vormoralischen Urteilen oder zu ihren
subversiven Freuden, die unterhalb der Zensur agiert werden und wenig mit Heiligkeit zu tun
haben.

Der Kontrast |8sst sich aber auch an ganz offizieller Schularbeit aufzeigen. Der bereits
mehrfach zitierte Achtjahrige, Schuler der dritten Primarschulklasse, sollte ein Aufsatzthema
bearbeiten. Das Thema hiess ,, Ein besonderer Tag“, das Thema sollte frei bearbeitet werden.
Heraus kam folgendes Dokument:

»Ein besonderer Tag

In den Strassen von Manhatten war der 11. September ein Schreckenstag. Und auch
Woshington wurde nicht verschont. Aber wenn ich Bin Laden wére hétte ich das nicht
gemacht. Well die Amerikaner viel stérker siend as Afghanistan. Denn sie haben
Beziehungen zu Russland, England, Frankreich, Deutschland, Finland, Canada, Italien,
und der Schweiz. Russland ist eines der stérksten Lander, weil es Atomwaffen hat.
Zwar haben die Amerikaner auch Atomwaffen aber nicht so viele wie Russland. 5000
Menschen sind bei den Terroranschlégen umgekommen, Dasist sehr schrecklich.

ENDE* (Abb. 12).



4.2. Kinder und Erwachsene

Kinder und Erwachsene kdnnen sehr verschiedene Beziehungen eingehen, wahrend
die Padagogik im wesentlich auf ein, dasrichtige Verhéltnis abhebt. Die normative
Konstruktion dieses Verhaltnisses hat etwas mit Romantik zu tun, allerdings mehr mit
romantischen Idyllen als mit der eigentlichen Kunstproduktion oder der theoretischen
Reflexion. Die Romantik hat kein eigenes Genre ,,Kinderidyllen* herausgebildet, erst im 19.
Jahrhundert, bedingt vor allem durch die Entwicklung der populéren Presse und der
Ratgeberliteratur, entstand Nachfrage, die mit der Inszenierung von Familie und Birgertum
zu tun hatte. Allerdings sind Kinderidyllen nicht einfach Darstellungen einer bestimmten
padagogischen Absicht. Eher sind es Versuche, die Natur des Kindes oder tUiberhaupt
Kindlichkeit so darzustellen, dass sie moglichst breit wahrgenommen wird.

In Kinderidyllen kommen entweder gar keine Erwachsenen vor oder nur solche, die
die Idyllen nicht storen. Diese Erwachsenen haben Verstandnis fur Kinder, sind empathisch
und vertreten keine padagogischen Anspriche. Die Kinder sind unter sich, sie kommunizieren
mit den Erwachsenen aus ihrer, der Welt der Kinder heraus, ohne auf Anforderungen
verwiesen zu werden, die dariber hinaus gehen und denen nicht ausgewichen werden kann.
Idyllische Bilder von Kindern sind Szenen, keine Portraits; sie beschreiben Handlungen und
soziale Situationen. Solche Bilder werden oft dem Biedermeier®" und nicht der Romantik
zugeschrieben, etwa dem Werk von CARL SPITzZweG?, der mehr und anderes gemalt als den
»armen Poeten“ aus dem Jahre 1839 (ScHIRMER 1998, Abb. 3)*® (Abb. 1), ein Bild, das bis
zur Unertréglichkeit zitiert wird und gleichwohl ein d§a vu verdiente. Esist keine Idylle und
zeigt die Ironie des Schreibens, denn dicke Bucher und Folianten helfen nicht, wenn der
Einfall fehlt und sich auch nicht einstellen will. Ob das lustig ist oder nicht, soll man erraten.

Das Bild Auf der Alm, vierzig Jahre spéter entstanden, zeigt eine Idylle und soll nicht
lustig, sondern beschaulich wirken (Abb. 2). Man sieht zwei Kinder - @ltere Madchen - in
unberthrter Natur am spateren Nachmittag in entspanntem Schauen und frel von jeder
Bedrohung durch Erziehung (ebd., Abb. 81)**". Der Blick gilt einer weiten Landschaft, die
ohne jede didaktische Anstrengung erschlossen werden kann. Die Madchen lassen ihre Blicke
schweifen und geniessen den Augenblick. Sie lernen, ohne es zu miissen, ihnen wird nichts
abverlangt und sie sind frei in der Bestimmung dessen, was sie erleben wollen. Was

! Gedichte von Gottfried Biedermeier (darunter ,Biedermeiers Liederlust®) erschienen zwischen 1855 und

1857 in der von dem Juristen LUDWIG EICHRODT (1827-1892) und dem Mediziner ADOLF KUSSMAUL (1822-
1902) herausgegebenen Zeitung Fliegende Bldtter. Die Gedichte sollten die deutsche Kunst- und Literaturepoche
zwischen 1815 und 1848 persiflieren. Sie wird nach dieser Vorlage ,,Biedermeier* genannt.

262 CARL SPITZWEG (1808-1885) wurde in Miinchen geboren und studierte Pharmazie. Durch das viterliche Erbe
war er finanziell unabhéngig und konnte sich ganz der Malerei widmen. Er hinterliess ungefdhr 1'500 Gemalde,
darunter auch Kinderbilder. Von 1844 zeichnete SPITZWEG auch Karikaturen fiir die neu gegriindeten Miinchner
Fliegenden Bldtter.

263 CARL SPITZWEG: Der arme Poet (1839) (Oel auf Leinwand, 36,2x44.6cm) (Preussischer Kulturbesitz, Berlin).
64 CARL SPITZWEG: Auf der Alm (um 1880) (Oel auf Leinwand, 55x88cm) (Museum der bildenden Kiinste,
Leipzig).



herausfordert ist nichts a's das Erleben selbst. Unterricht oder Erziehung sind nicht
erforderlich, und es bleibt offen, ob das die Idylle konstitiutiert.

Aehnlich das Bild Drachensteigen, das ebenfalls um 1880 entstanden ist (ebd., Abb.
83)* (Abb. 3): Man sieht eine frohliche Kinderschar ausserhalb der Stadt auf freiem Feld,
das zum Spielen unter der hohen Sonne geradezu einladt. Die Erwachsenen stéren nicht,
sondern unterstitzen die Idylle. Das Feld fur die Kinder ist unbegrenzt, sie kdnnen nach links
wie nach rechts nach vorne oder nach hinten die Drachen steigen lassen oder auf dem
Steckenpferd die Welt erobern oder den Brummkreisel kreisen lassen, ohne dass ein Zaun sie
aufhalten und ein Verbotsschild ihren Eifer abrupt bremsen wiirde. Die Szene ist weder
padagogisch noch didaktisch, es gibt keine Verhaltensanleitung, keine moralischen Postul ate,
keine Drohung mit Liebesentzug, sondern einfach nur spielende Kinder.

Schliesslich Das fahrende Volk (um 1875) (Abb. 4): Kinder und Erwachsene sind zu
einer frohen Gemeinschaft vereinigt, helfen einander und freuen sich des L ebens (ebd., Abb.
88)*°. Der Wald wirkt friedlich, die Sonne scheint, man hort geradezu das Lachen der Leute,
die die Kinder einfach integriert haben, ohne sie als solche zu unterscheiden. Man sieht kein
padagogisches Projekt; was erziehen soll, ist die Idylle selbst. Sie scheint deutlich zu machen,
dass esfur die Erziehung von Kindern besonderer Anstrengungen von Erwachsenen gar nicht
bedarf,

» solange die Kinder ungestort ihren Spielen nachgehen kénnen,

» (Uber eigene Landschaften verfiigen,

» die Erwachsenen nicht aufdringlich sind und Distanz halten,

»  Kinder nicht , pddagogisch* definiert werden

» und Gemeinschaften zur Verfligung stehen, in die sie sich zwanglos einordnen.

Das zu sagen, war naturlich nicht Absicht, vielmehr verleiten die Bilder zu Schltissen
wie diesen aus heutiger Scht. Derartige Kinderidyllen kommen ohne Schule aus,
thematisieren keine Art von Didaktik und zeigen keine Verbote, und zwar weder materielle
noch symbolische. Selbst ein Kommentar zur Schule, némlich das Bild Institutsausflug (um
1860) (ebd., Abb. 37)*', gerdt SPITzwEG zur Idylle (Abb. 5). Man sieht die Elementarschule
(Tdchterschule) nicht beim Unterricht, sondern beim Spaziergang in freier, harmloser Natur,
wieder fernab von der Stadt in heiterer Stimmung mit dazu passendem Sonnenschein. Die
Wolken deuten an, dass es nicht zu heissist, sondern gerade so angenehm, um einen Ausflug
zu machen, der einer Wanderung durch eine idyllische Landschaft gleichkommt, die
eigentlich ganz gewohnlich sein musste. Sie strahlt Ruhe aus, obwohl sie staubig sein misste,
man sieht keine Anstrengung, sondern ein miihel oses Erlebnis, selbst dort, wo Erwachsene
offenkundig p&dagogische Aufsicht fiihren und die Kinder zum Lernen angeregt werden
sollen, was Uberall sonst penetrant wére. Einer an sich idyllisch angelegten Szene scheint das
aber keinen Abbruch zu tun.

1817 erschien ein Buch zur ,,empirischen Psychologi€®, in dem sich ein Satz Gber den,
wie es heisst, ,, padagogischen Imperativ® (ESCHENMAYER 1982, S. 147) findet. Die praktische
Philosophie KANTS gipfelte bekanntlich in dem kategorischen Imperativ, dem nun ein
padagogischer an die Seite gestellt werden sollte. Der Verfasser der Psychologie, CARL

265 CARL SPITZWEG: Drachensteigen (um 1880) (Oel auf Karton, 58x12cm) (Preussischer Kulturbesitz, Berlin).
266 CARL SPITZWEG: Fahrendes Volk (um 1875) (Oel auf Leinwand, 42x27,5¢cm) (Von-der-Heydt-Museum,
Wuppertal).

7 CARL SPITZWEG: Institutsausflug (um 1860) (Oel auf Leinwand, 31,9x53,8cm) (Bayerische
Staatsgeméldesammlungen, Miinchen).



AUGUST ESCHENMAYER?®, war 1811 als Professor fiir ,, Medicin und Philosophie* an die
Universitdt Tubingen berufen worden. ESCHENMAYER, der Medizin studiert hatte und zuvor
als Arzt tatig war, Ubernahm, was damals ohne weiteres gemacht werden konnte, das Fach der
praktischen Philosophie, in dem er Gber 25 Jahre lang tétig war. Allerdings war er weit mehr
als nur , praktischer Philosoph®. Er schrieb, ausgehend von der Philosophie SCHELLINGS, Uber
nahezu alle Gebiete, angefangen von der Theologie tiber die Medizin bis zur Jurisprudenz”®.
Von einer solchen enzyklop&dischen Publizistik her war es nahe liegend, auch tUber Padagogik
zu schreiben. Dass dabei gleich ein ,, padagogischer Imperativ* ins Spiel gebracht wurde, zeigt
das Selbstbewusstsein des Autors, dem der , kategorische Imperativ* KANTS nicht genug war.

ESCHENMAYERS Padagogik wird formuliert als,, Anhang“ zur empirischen Psychologie
(ebd., S. 122). Die Psychologie selbst hat drei Teile, namlich

» dieempirische,
» diereine
» und die angewandte Psychologie (ebd., S. 3).

Das Ganze soll ein in sich geschlossenes System bilden. Der Ausdruck ,,empirisch®
bezieht sich dabei auf ,, Ausserungen und Erscheinungen der Seele as Gegensténde innerer
Erfahrung und Beobachtung* (ebd.). Die ,reine“ Psychologie bezieht sich auf die, Urkraft der
Seele” (ebd., S.281) oder die ,innere Architektonik des Geistes* (ebd., S. 423), die
»angewandte* Psychologie befasst sich mit dem Verhdtnisvon innerer Freiheit und dusserer
Notwendigkeit und wendet so die Sdtze der Psychologie in der objektiven Welt an (ebd., S.
424/425). Fur die Padagogik ESCHENMAYERS ist zentral der erste Tell:

»Die empirische Psychologie ... enthélt eine blos nakte Beschreibung der Geistes-
Phanomene, wie sie jeder in sich beobachten kan oder wie sie a's blose Faktaohne alle
weitere Reflexion hervortreten. Sie wird eine Naturbeschreibung der Vermdgen und
Functionen der Seele mit Bestimmung der Merkmale, wie sie der Botaniker, um die
Pflanzen, der Mineralog, um die Steine zu kennen, bestimmt*

(ebd., S. 4; Hervorhebung J.O.).

Dieser erste Teil der Psychologie hat zwei Unterabteilungen, ndmlich den geistigen
und den leiblichen Organismus. Der geistige Organismus enthélt die Vermdgen der Seele, der
leibliche den ,, Mechanismus* des Kdrpers (ebd., S.150). Die Beschreibung des geistigen
Organismus wird auf die Padagogik angewendet.

Sie, heisst es, sal ein ,,noch wenig angebautes Feld“, von dem doch so viel klar sein
musse, ndmlich dass jede Erziehung falsch sei, diesich nicht ,nach den

268 ADOLPH ADAM KARL AUGUST (VON) ESCHENMAYER (1768-1852) begann 1783 mit einem Studium der
Philosophie an der Universitit Tiibingen. Nach dem Tod seines Vaters wurde er auf Betreiben eines
franzosischen Verwandten aus Lyon Kaufmann, um dann doch wieder zu studieren und zwar Medizin. 1796
promovierte er in Tiibingen und legte im gleichen Jahr die medizinischen Staatsexamen ab.1797 liess er sich als
praktischer Arzt in Kirchheim nieder, spater wurde er Stadtphysikus in Sulz, 1800 iibernahm er das gleich Amt
in Kirchheim. 1818 erhielt er die ordentliche Professur fiir praktische Philosophie in Tiibingen. ESCHENMAYER
wurde 1835 emeritiert und setzte seine weit verzweigte Publizistik in Kirchheim fort. Einer seiner Schiiler war
DAVID FRIEDRICH STRAUSS (1808-1874), der aufgrund seiner Schrift Das Leben Jesu (1835/1836) 1839 auf die
Professur flir Dogmatik an die Universitét Ziirich berufen und unmittelbar danach entlassen wurde, weil er von
kirchlichen Kreisen nicht akzeptiert wurde.

% Religionsphilosophie in drei Teilen (1818, 1822, 1824); Grundriss de Naturphilosophie (1832); Normal-
Recht in zwei Teilen (1819/1820).



Gesezender Entwiklung der menschlichen Natur”richte
(ebd., S. 122).

Grundlegend fur jede Erziehung ist aso nicht das, was die Erwachsenen als Ziel
bestimmen, sondern das, was die Entwicklung der Natur ausmacht. Als beilaufige Anmerkung
formuliert: Man sieht, das genetische Prinzip ist nicht von JEAN PIAGET erfunden worden.

Erziehung wird bel ESCHENMAYER beschrénkt auf die Entwicklung der ersten Periode
des Menschen, ndmlich die,,vom Kinde zum Jingling* (ebd., S. 123). Die zweite Periode ist
die,, vom Jungling zum Greise*, also das L eben des Erwachsenen. Hier , erzieht" keine
Person, sondern - frei nach KANT - das Gesetz, das dussere des Staates und das innere der
Sittlichkeit. Damit das aber moglich wird, muss es zuvor die Erziehung im eigentlichen Sinne
geben, die den Kindern gilt. Fir diese erste Periode gibt es einen ,,obersten Grundsatz*, der in
etwa das formuliert, was heute néchste und nachhaltige Entwicklungsausgabe verstanden
wird:

,Handle so auf den Menschen, dassimmer diejenige
Functionenund Producte welche zundchstinihm zur
Entwiklungund Uebung gekommen sind, ihm als Ob-
jecteseiner Aufmerksamkeit dargeboten werden. Indiesem
Grundsaz liegt die stetige Erziehung und die Beobachtung der Grundverhdtnisseim
Menschen®

(ebd., S. 124; Kursivstellung J.O.).

In diesem Sinne bezieht sich die Erziehung auf das,,noch nicht* der nachsten
Entwicklung (ebd.), aso nicht auf die Entwicklung der Natur schlechthin, wie bei Rousseau.
Sie kann weder vom Kind geahnt noch vom Erzieher vorausgesehen werden, wahrend bei
RousseAU - das macht Emile so holzern - die gesamte Entwicklung wie ein Plan der Natur
bereits fertig vor Augen steht. Fir ESCHENMAYER ist ,, Natur® individuelle Entwicklung, die
keinem allgemeinen, sondern nur dem eigenen Gesetz folgt. Daher wird eine Grenze der
Erziehung gesetzt, die nicht Uberschritten werden darf:

» Wir sind nicht berechtigt, das, wozu die Natur den Menschen gestempelt hat, zu
unterdriken oder irgend eine vorherrschende Richtung in dem jungen aufstrebenden
Bilde auszul6schen. Wir sollen das Kind nicht nach unserer Weise modeln und unsere
individuelle Richtung ihm aufdringen®

(ebd., S. 145; Hervorhebung J.O.).

Das Verb ,modeln” bezieht sich urspringlich auf die antike Masseinheit des modulus,
mit dem die Saulen berechnet wurden. ,,Modeln® sind spéter auch Formen fir den Druck oder
Vorlagen fur Strickmuster. Kinder, so die Botschaft von ESCHENMAYER, dirfen nicht nach
unserer, der Weise der Erwachsenen gebildet werden. Erziehung heisst nicht, Kinder zu
»préagen” oder zu ,modeln®, als seien sie wenig mehr as formbare Materie. Anders gesagt:
Die Erwachsenen verfiigen nicht Uber die Natur des Kindes, die sich aus den eigenen
Potentialen heraus entwickelt, ohne durch das Mass der Erwachsenen festgel egt werden zu
konnen oder zu dirfen.

Aus dieser Einsicht folgt der kategorische Imperativ der Padagogik:

» Tilge das, wozu die Natur den Menschen stempelt, auf keine positive Weise, sondern
suche die vorherrschende Richtung nur so zu lenken, dass sie dem Ganzen diene und



harmonisch mit den tbrigen Functionen der Seele verschmelze, wobey sie dann ihren
schéadlichen Stachel von selbst verliert, das Gute aber, dasinihr ligt, dem Ganzen
erhalten wird*

(ebd., S. 148; Sperrung i. Orig. entfallt).

Die, vorherrschende Richtung” ist des individuellen Kindes, die Erziehung muss dem
»Ganzen" seines Seelenlebens dienen und hat nur in dieser Hinsicht eine Berechtigung. Der
Imperativ untersagt Pedanterie, enge Formen der Kontrolle und starke moralische Zensur
gleichermassen. Kinder missen nicht peinlich genau Gberwacht werden, sondern sollen und
werden sich entwickeln, aber nicht so, wie RousseAu diesim Emile beschrieben hat. Die
Psychologie verzichtet auf psychologische Steuerung, vorgegeben ist keine fertige didaktische
Szene und der Erzieher ist weder omnipotent noch allwissend. Er unterstiitzt die Entwicklung
des Kindes, die er ganz weder kennt noch vorausschaui.

Das wird so gesagt:

,Der Erzieher hat, um ein Kind zu leiten, nicht néthig, jeden seiner Schritte zu
belauschen, jede seiner Handlungen zu censiren, esimmer zu loben oder zu tadeln. Er
lasse seinen Naturanlagen ein freyes Spiel, und sehe zu, wie sie sich entwickeln. Nur
den Ueber- und Auswuchs schneide er ab, aber nicht ohne das Bessere zugleich zu
pflegen®

(ebd.).

Man sieht, die der Reformpadagogik zugeschriebene Maxime des,, Wachsenl assens®
hat etwas mit der Romantik zu tun und ist hundert Jahre vor der Reformpéadagogik fertig
formuliert, und dies a's ,, padagogischer Imperativ*. ESCHENMEYER stand der Philosophie der
Romantik nahe, er ibernahm die Potenzenlehre SCHELLINGS, mit dem er einen intensiven
Briefwechsel pflegte, und entwickelte seine Psychol ogie aus dieser V orgabe heraus
(MALKANI 1994). Grundlegend ist die Idee der Entwicklung, der sich ale Erziehung zu
unterwerfen habe. Die Erziehung stellt nichts her und beférdert auch nichts aus eigenem
Antrieb, sondern hat das Wachstum des geistigen und des | eiblichen Organismus zur
Voraussetzung, wobei ,, Wachstum® verstanden wird als standiger Uebergang vom Jetzigen
zum Né&chsten. Das N&chste ist aber nicht einfach ,,da”“, sondern muss erarbeitet werden, ohne
sich dabei auf vorgegebene Phasen verlassen zu kénnen.

Allerdings, so einfach ist es nicht, wie es nicht einfach Vorl&ufer und Nachl&ufer eines
bestimmten K onzepts geben kann, ohne auf die je gegebenen Kontexte einzugehen.
ESCHENMAYER war Pddagoge nur in seinen Nebenbemerkungen. Als Arzt und Philosoph
studierte er Phdnomene des ,, animalischen Magnetismus*, der in der gesamten romantischen
Medizin eine zentrale Rolle spielte. Mit ,,romantischer Medizin® bezeichnet man eine
einflussreiche Gruppe von Aerzten, die sich mit neuen Heilverfahren und Grenzbereichen des
Seelenlebens wie Damonie oder Besessenheit befassten. In diesem Kontext muss auch die
Theorie ESCHENMAYERS gesehen werden. Von 1817 bis 1826 gab er zusammen mit

CHRISTIAN FRIEDRICH NASSE?™ und DIETRICH GEORG KIESER? die Zeitschrift Archiv fir den

70 CHRISTIAN FRIEDRICH NASSE (1778-1851) promovierte 1801 in Halle und erhielt dort 1815 seine erste
Medizinprofessur. 1819 wurde er nach Bonn berufen. In Halle war er mit ACHIM VON ARNIM und FRIEDRICH
VON RAUMER befreundet. NASSE zog sich 1822 aus der Edition des Archivs fiir thierischen Magnetismus
zuriick, vor allem weil er die zugrunde liegende Theorie bezweifelte und zahlreiche Méangel in der
Fallbeobachtung feststellte.



thierischen Magnetismus heraus, ein publizistisches Zentrum der romantischen Medizin®”.
Hier finden sich Abhandlungen und Fallbeschreibungen, die deutlich machen, dass unter
»Romantik* nicht nur Kunst und Literatur verstanden werden kénnen.

Das auf den osterreichischen Arzt FRANZ ANTON MESMER (1971)%, der in Paris
praktizierte, zuriick gehende Phanomen des magnétisme animal wird von ESCHENMAYER SO
beschrieben:

» Bél kranklichen Individuen besonders solchen, deren Nervensystem in Unordnung
gerathen ist, nimmt man haufig wahr, dass, wenn ein Mann mit Gefuihl und Willen
dieselbe, sofern sie nicht eine Abneigung dagegen aussern, mit den Handen auf der
Oberflache, in der Regel von oben nach unten, bestreicht, sich gewisse Veradnderungen
theils im psychol ogischen theils im physischen Wesen der Person zeigen, mit welchen
nach und nach eine Wiederherstellung der Gesundheit sich verbindet*

(ebd., S. 229).

ESCHENMEYER glaubte an die Heilung von Krankheiten durch Magneten und damit
einhergehend an eine magische Heilung des Menschen durch den Glauben. Grundlage daf Ur
war eine Auseinandersetzung mit den Werken von JOHANN JOSEPH GASSNER, dem
bekanntesten ,, Wunderheiler” oder genauer Exorzsten des 18. Jahrhundertsim
deutschsprachigen Raum®. ESCHENMAYER befasste sich eingehend mit Phanomenen der
Besessenheit, besonders faszinierte ihn die ,, Seherin von Prevorts®, Uber die er zusammen mit
dem behandelnden Arzt, JuSTINUS KERNER®”, ausgiebig publizierte. Die , Seherin von
Prevorts* war die somnambule Bauersfrau FRIEDERIKE HAUFFE aus dem Dorfe Prevorts™, die
as, Bessene" studiert wurde””’. Gleich wie KERNER befasste sich ESCHENMAYER auch mit
parapsychol ogischen Phanomenen. Er wurde mit den einschlégigen Verdffentlichungen zur
Parapsychologie zum Gespétt der Oeffentlichkeit, was so weit ging, dass er in Romanen
karikiert®”® und von seinen zahlreichen theol ogischen Gegnern®® l4cherlich gemacht wurde.

Sollte die Padagogik des ,, Wachsenlassens* von einem Spinner begriindet worden sein?

Von 1831 an erschienen die Blétter aus Prevorst, in denen ESCHENMAYER diverse
Artikel Uber Damonie und dédmonische Krankheiten veroffentlichte. Prevorst ist ein Ortsteil

"' DIETRICH GEORG KIESER (1779-1862) war Psychiater an der grossherzoglichen Irrenanstalt in Jena. Sein

System der Medizin (2 Bande, 1817-1819) ist ein grundlegendes Manifest der romantischen Medizin
(LEIBBRAND 1956).

2 Archiv fiir thierischen Magnetismus. In Verbindung mit mehreren Naturforschern herausgegeben von C.A.E.
Altenburg und Leipzig; Halle 1817-1826.

7 FRANZ ANTON MESMER (1734-1815) studierte von 1766 Medizin an der Universitit Wien und promovierte
mit der Arbeit De planatarum influxu. Der Titel verweist auf eine Medizin, die Astrologie und Newtoniamismus
zu mischen verstand. Im Februar 1778 gelangte MESMER nach Paris, ,,dem Mekka des Wunderbaren im Europa
des 18. Jahrhunderts* (DARNTON 1983, S. 52). Von hier aus entwickelte sich die mesmeristische Bewegung, die
die romantischen Aerzte in Deutschland massgeblich beeinflussen sollte.

*7* JOHANN JOSEPH GASSNER (1717-1779) studierte Theologie in Prag und in Innsbruck. 1750 wurde er ordiniert,
nach verschiedenen Missionen im Dienst der Kirche wurde er 1776 Pfarrer und erhielt ein Dekanat in Pondorf.
Als Exorzist blieb er im Rahmen der katholischen Lehren. Er heilte Krankheiten durch das Austreiben des bosen
Geistes. Die Voraussetzung war, dass korperliche Leiden durch den Teufel verursacht werden konnen.

75 JUSTINUS KERNER (1786-1862), der Freund von LUDWIG UHLAND, studierte von 1804 bis 1898 Medizin in
Tibingen. Er war seit 1818 als Oberamtsarzt in Weinsberg tétig, nachdem er zuvor an verschiedenen Stellen
praktiziert hatte. Sein Haus war ein Zentrum der schwibischen Spétromantik, zu der neben UHLAND Autoren
wie GUSTAV SCHWAB, EDUARD MORIKE oder NIKOLAUS LENAU zdhlten. (Zu KERNER vgl. GRUSSER 1987)

%76 FRIEDERIKE HAUFFE (1801-1829) wurde seit November 1826 von JUSTINIUS KERNER behandelt.

77 KERNER 1829.

™ Wie in WILHELMINE CANZ’ Roman Eritis sicut Deus (1854; zunichst anonym).

*” Wie DAVID FRIEDRICH STRAUSS oder KARL IMMERMANN.



von Gronau in Wirttemberg. KERNER zeichnete die Krankengeschichte von FRIEDRIKE
HAUFFE auf, die ds, Seherin® Uber geheimnisvolle Kréfte zu verfiigen schien und die gar mit
einem ,,Nervenstimmer” behandelt wurde. Aus KERNERS Berichten wird deutlich, wie das
vorzustellen ist: Die Patientin tbernahm allméhlich die Deutungen ihres Arztes, der sie jeden
Abend um 7.00 Uhr in einen ,, magnetischen Schlaf“*® versetzte und der herausfinden wollte,
welche Wirkung verschiedene Mineralien auf seine Patientin hatten, darunter Kalkspat,
Granat oder Eisen. KERNER diagnostizierte gar die Aufhebung der Schwerkraft und liess die
Patientin in einer unverstandlichen, angeblich orientalischen Sprache sprechen, die als
wundersame Kraft verstanden wurde. FRIEDRIKE HAUFFE identifizierte sich so sehr mit
KERNER, dass sie eine eigene Apparatur entwickelte, die,, Nervenstimmer* genannt wurde.
Mit diesem sollte der Nervengeist oder das Fluidum beeinflusst werden, was als die
Voraussetzung der Heilung verstanden wurde (GROTH 0.J.)

Beide, ESCHENMAYER wie KERNER, sahen in der ,, Seherin von Prevorst” die
medi zinische Bestétigung der romantischen Theorie der Ahndung und inneren Potenzierung,
die wie ein magischer Gegenentwurf zur mechanischen Psychologie der Zeit verstanden
werden sollte®®. Das innere Wachstum kann zu unvorstellbarer Potenzierung fuhren, ohne
darin lediglich Wahn erkennen zu kdnnen. ,, Wahn* ist einfach das Ueberschreiten einer
Grenze zum Ungewohnlichen, eine,, Ver-rucktheit”, wie man wortlich sagen kénnte. Die
romantische Psychiatrie®® wollte diese Phanomene weder abwerten noch marginalisieren.
Heilung konnte nur heissen, sich darauf einzulassen, ohne eine mechanische Psychologie zu
verwenden, die lediglich die normale Bewegung der Vorstellungen erfasst. Das Innere ist
demgegenliber ein letztlich rétselhafter Resonanzraum fur Erscheinungen und Ahnungen, die
auf die Kindheit zurtckfihren.

Die , Seherin von Prevorst” wurde in der Oeffentlichkeit aufgrund der Publizistik von
KERNER und ESCHENMAYER als signifikante, namlich medizinische Bestétigung der Existenz
hoherer Méachte und Damonen wahrgenommen. KERNERS K rankheitsgeschichte tber
FRIEDRIKE HAUFFE, 1829 verdffentlicht, ist bis heute ein Bestseller in Spiritistenkreisen.
ESCHENMAYER (1830) machte aus dem Fall Mysterien des inneren Lebens, was die zentrale
romantische Kategorie der , Innerlichkeit” in einem anderen Licht erscheinen I&sst. Sie kann
geheimnisvollen Kraften jenseits der Imagination folgen, dabel in eine andere Welt oder aus
dieser heraus ,,sehend” und dabei doch nur der eigenen Natur folgend.

Daswird bei ESCHENMAYER auch,,Schi k sal* genannt, also der Einbruch des
»Nothwendigen* in die Freiheit der Handlung (ESCHENMAYER 1982, S. 433). Hinter
dem Sichtbaren ,,waltet Uberall enewiger Plan Gottes' (ebd.). ,Alle Dinge
in Gott anschauen — dasist das System aller Systeme* (ebd., S. 445; Sperrungi.T.
entfalt.).

Sind angesichts dieser Deutungslasten die Bemerkungen tiber den padagogischen
Imperativ, also das Verhdtnis von Kindern und Erwachsenen, nur eine Nebenbemerkung
gewesen, die wenig bis nichts mit der eigentlichen Philosophie zu tun hat? Die ,,romantischen
Aerzte" stehen nicht nur am Anfang der Psychiatrie, sie sind auch verantwortlich fir
Konzepte wie die Uebertragung oder Heilung durch Sympathie, also fir eine Therapie der

20 Der magnetische Schlaf ist ... kein Schlaf, sondern ein dem innern Wachen vorangehender Zustand,
gleichsam der Aufgabg einer Morgenréthe, die den innern Tag verkiindet, welche von der Lebens-Sonne - einer
hohern, als die physikalische - erleuchtet wird. Auf den magnetischen Schlaf folgt ... das Schlafreden mit dem
Hellsehen und zulezt die Ekstase mit der Verklarung* (ESCHENMAYER 1982, S. 238).

1 Vor allem der HERBARTS (ERPENBECK 1985).

82 Einer der Begriinder der Psychiatrie im deutschen Sprachraum ist ESCHENMAYER (vgl. HOLSTEIN 1979).



Beziehung. Der , thierische Magnetismus* ist einfach ein wortlich verstandenes
Uebertragungsphanomen, das FReuD und BREUER am Ende des 19. Jahrhunderts an der
Beschreibung der Hysterie nachweisen sollten”®, allerdings ohne die Apparate des
Mesmerismus®™ zu benutzen. Die , heilende Wirkung“ der therapeutischen Beziehung ist die
Grundlage der psychoanalytischen Kur und das Paradigma fir die heutige Szene der Therapie.

Aber was hat das mit der Theorie der Kindheit zu tun? Soll Entwicklung als
» Uebertragung® der Anfange der Kindheit verstanden werden? ESCHENMAYER wie Uberhaupt
die romantischen Aerzte unterschieden zwischen Kindern und Erwachsenen nicht auf
kategoriale Weise, kaum dass die beiden Ausdriicke in ESCHENMAYERS Psychologie
Uberhaupt vorkommen. Sie geht einfach von Altersstufen aus und unterscheidet fur die erste
Periode des L ebens, also die der Erziehung von Kindern und Jugendlichen, drei Stufen,
namlich

» DasKindesalter oder den padagogischen Bezug
» DasKnabenalter oder die Lehrjahrein der Schule
» DasJinglingsalter oder die Zeit der Selbsterkenntnis.

Gewichtig ist vor alem die Theorie des ,, padagogischen Bezuges®, die viel von dem
vorweg nimmt, was heute HERMAN NOHL und der geisteswissenschaftlichen Padagogik
zugeschrieben wird. Der ,, padagogische Bezug* ist hier nichts weniger als das zentrale
Abgrenzungskriterien gegentiber Psychologie und Therapie, also das Identitdtsmerkmal der
Padagogik, so wie die NoHL-Schule sie verstanden hat.

Bei ESCHENMAYER heisst es;

»Der Spiegel des Kindes ist das Mutterauge, in ihm vernimmt es sich selbst. Und es
nicht gleichgultig wie diss geschieht. Ist Zartlichkeit und Liebe in ihm, so wirkt es auf
gleiche Weise auf das Bild zuriik. Denn die Liebe wirkt sympathetisch und fordert
Gegenliebe. Was auch im zértesten Gemuthe schon erzogen werden muss, ist
Gehorsam, BitteundD ank. Um diese Gefiihle zu wecken und sie zu
Fertigkeiten zu erheben, sind Zucht undL i eb edie einzige Mittel*

(ebd., S. 125).

Fur NoHL (1970, S. 129) ist dhnlich die , mutterliche Haltung ... die Grundlage aller
padagogischen Arbeit“, NOHLS ,, padagogische Liebe” (ebd., S. 136) geht ebenfalls aus von
einer Aufforderung zur Gegenliebe und seine Version des padagogischen Bezuges fordert
schliesslich auch ,, Ehrfurcht* und ,, Gehorsam® (S. 195), ohne sich dabei auf ESCHENMAYER
und die Psychologie der Romantik zu berufen. Aber warum sollten die Kinder ihre Eltern
lieben? Nur welil die Eltern behaupten, sie liebten die Kinder?

Der von ESCHENMAYER verwendete Ausdruck sympathetisch - im Unterschied zu
»Sympathisch” - 1&sst sich a's das Adjektiv zu einer geheimen Gefiihlswirkung verstehen. In
der zeitgentssischen Medizin ist eine,, sympathetische Kur“ ein Heilverfahren durch Mittel
wie Besprechen oder Gesundbeten, die auch als ,, sympathetische Mittel* bezeichnet werden.

8 Studien iiber Hysterie (1895).

2 Wie das ,,mesmerische Baquet®, das ESCHENMAYER (1982, S. 229/230) so beschreibt: ,,Es besteht aus einer
Kufe mit Eisenschlaken, Eisenfeilspianen, zuweilen auch Glasscherben, Sand, und Wasser gefiillt. Eine eiserne
Stange ragt aus der Mitte dieser Mischungen iiber die Kufe hervor und dient dem Magnetiseur zum Bestreichen,
wihrend Eine oder mehrere Personen sich durch andere leitende Stangen mit dem Innhalte der Kufe in
Verbindung setzen®.



Im griechischen Verb sympathein, also , mitleiden” oder ,, mitempfinden®, ist pathos - Leiden
- enthalten, das eine Aufforderung zur Wechsel seitigkeit enth@lt*®. Die Mitempfindung ist
nicht allein moglich, aber gilt das auch fur den Umgang mit Kindern? Und ist, wie von der
Romantik bis NoHL viele Theoretiker der Erziehung immer wieder behauptet haben, das
Gefuhl der Liebe dafur die Grundlage?

Wenn die , Liebe* zum Kind Wechselseitigkeit fordert, ist sie nicht selbstlos und |&sst
dem Kind nicht die Wahl. Ohnehin kann sich das Kind, zumal das kleine Kind, den Modus
der Beziehung zu den Erwachsenen nicht aussuchen, wobei vor allem dieser Tatbestand die
Verantwortung der Erzieher definiert. Sie kann nicht einfach darin bestehen, mit einem
unauswei chlichen Beziehungsangebot ,, Gegenliebe” zu fordern. Kinder werden rituell oder
zeremoniell darauf festgelegt, ihre Eltern zu lieben, gelegentlich verlangen auch die
L ehrkréfte eine solche Gunst, aber die Forderung der ,, pddagogischen Liebe" ist vor allen ein
Risiko fur die Erwachsenen, denn das Postulat ist so hoch und so unbedingt, dass es nie
wirklich erflllt oder zumindest leicht entlarvt werden kann. Esist aufféllig, dass grosse
Padagogen (ménnliche wie weibliche) immer daran gemessen werden, wie sie mit ihren
eigenen oder denen ihnen anvertrauten Kindern umgegangen sind, man denke an den
ungltcklichen Sohn PESTALOZzIS, an ROUSSEAUS herzloses Abgeben seiner Kinder ins
Findelhaus oder an MARIA MONTESSORIS Verbergen der Folgen ihrer unehelichen Beziehung.

Auch bei ESCHENMAYER stellt sich der ,, padagogische Imperativ* sehr schnell als
Prinzip heraus, das den eigenen Ausfuhrungsbestimmungen widerspricht. Das Prinzip ist nur
eine plakative Formulierung, der kein Realitétsgehalt zukommt, einfach weil eine realistische
Sicht auf Erziehung andere Plausibilitéten abverlangt. Es heisst daher in der Fortsetzung der
Theorie des ,, padagogischen Bezuges®, wie sie ESCHENMAYER dargelegt hat:

»Je mehr das Kind noch blosses Sinnenwesen ist, desto mehr ist die Mutter, um auf
dasselbe zu wirken,andenSchmerz unddieWohltat gewiesen. DasKind
flieht den Schmerz der Zuchtmittel, und darum unterl&sst es die Unart und lernt
Gehorsam. Es liebt seine Bedurfnisse, und darum lernt es bitten und danken. Die
M{tter sollten nicht auf jeden Laut ihr Kind zu befriedigen eilen. Denn der gefuhlte
Mangel erhoht den Werth der Wohlthat und erzeugt in der Seele des Kindes den Dank
schneller und lebhafter. Verwohnte und verzartelte Kinder lernen keinen Dank und
Gehorsam, und solchen bleibt das GemUith in dieser Periode (des Kindesalters; J.O.)
leer, ein Verlust, der in der Folge kaum mehr zu ersetzen ist*

(ESCHENMAYER, 1982, S. 125/126).

Das scheint Konsens zu sein bisin die heutige Semantik der
» Wohlstandsverwahrlosung” oder der durch ungesteuerten Konsum bewirkten
» Erziehungskatastrophen®. Fur die Erziehung gilt nach wie vor, theoretisch, ein Luxusverbot,
Kinder sollen lernen, den angedrohten Schmerz der ,, Zuchtmittel“ zu vermeiden, um Liebe zu
lernen, ohne einfach Lust zu suchen. Hedonismusist nie ein legitimes Erziehungsmittel,
obwohl oder weil Kinder lustvoll zu |eben verstehen, man denke an die Leidenschaft zum
Streit oder den Enthusiasmus fir Spiel und Wettbewerb.

Mit diesen Theorien zwischen der Romantik und der NoHL-Schule kdnnte das
Verhdltnis zwischen Kindern und Erwachsenen wie folgt bestimmt werden:

2! . .
8 Syn heisst ,,zusammen* und pathos ,,Leiden*.



1. Jefruher die Erziehung einsetzt, desto mehr erreicht sie, vorausgesetzt eine
intensive Bearbeitung des L ernens durch Belohung und Bestrafung.

2. Der Ort und der Modus der Erziehung ist die intime Beziehung zwischen dem
einzelnen Kind und seinen Erziehern.

3. Die Erwachsenen kénnen Gegenseitigkeit voraussetzen, soweit sie sich auf die
Liebe zum Kind berufen und diese verwirklichen.

4. Eine Ueberprifung durch das Kind erfolgt nicht und kann nicht erfolgen, weil es
das Verhaltnis asymmetrisch bestimmt ist.

5. Erwachsene erziehen Kinder, nicht umgekehrt.

Aber mit welchem Recht und aufgrund welcher Argumentation wird dieses und kein
anderes Verhdtnis zwischen Kindern und Erwachsenen als Grundlage der Erziehung
angenommen? Alle finf Annahmen lassen sich mit starken Gegenevidenzen bestreiten:
Naturlich erziehen die Kinder ihre Eltern oder tGberhaupt ihre Erzieher, schon deswegen, weil
sie - die Kinder - unméglich immer ,,gehorsam® sein konnen und zunéchst gar nicht wissen,
dass und warum sieihre Eltern , lieben* sollen. Naturlich Gberprifen die Kinder standig die
Meinungen, Ansichten und Handlungen der Erwachsenen, in diesem Sinne deren
Erziehungsarbeit, die keineswegs mit einer sympathetischen Kur, al'so geheimen und
deswegen wohltuenden Wirkungen, gleichzusetzen ist. Allerdings haben Gesundbeten,
Handauflegen und das Besprechen von Warzen durchaus ihre Entsprechungen im Feld, ohne
dass sich einfach Gegenseitigkeit einstellen wirde und ohne dass sich die Erfahrung des
Kindes auf den intimen Ort der unmittel baren Beziehung beschrénken liesse. Schliesslich gibt
es keinen linearen Aufbau vom Frithen und Ersten zum Spéteren und Letzten. Das Kind,
anders gesagt, folgt keineswegs den Zielen der Erziehung, obwohl oder weil diese fir es
gemacht sind. Aber warum gibt es dann solche Ziele und warum werden sie ausschliesslich
von Erwachsenen aufgestel[t?

Ein Antwort auf diese Frage bezieht sich die Art und Weise, wie Erwachsene Kinder
wahrnehmen und darstellen, was oft mit dem gleichgesetzt wird, wie Kinder sich selber
sehen. Aber grundlegend ist die Differenz zwischen beiden Konstruktionen. Kinder sehen sich
keineswegs so, wie Eltern oder Erwachsenen sie sehen, was allein an dem Tatbestand
abzulesen ist, dass Kinder andere Kinder keineswegs verkléren oder romantisieren kénnen.
Kinder sind friih und unabhangig von der Erziehung imstande,

mit anderen Kinder zu zanken und zu streiten,

den eigenen Willen zum Massstab des Handelns zu nehmen,
Neidgefihle aufgrund eigener Unterlegenheit zu entwickeln,
umgekehrt Omnipotenz zu empfinden

und selektiv auf den eigenen Vorteil hin Sympathie zu verteilen.

Insofern unterscheidet sie wenig von Erwachsenen, die vielleicht nur besser in der
Anwendung der strategischen Mittel sind, obwohl man, im Blick auf bestimmte Kinder, auch
das bestreiten kann. Aber ,,Kindern sind immer die Bilder der Erwachsenen. Kinder erfinden
nicht selbst, wie Uber sie reflektiert wird, und bei dieser Reflexion spielen Motive der
Romantik eine zentrale Rolle, wobei - nochmals- die dunklen Seiten der romantischen
Erfahrung ausgeblendet werden. Dann kann an der Padagogisierung romantischer Motive im
19. Jahrhundert gezeigt werden, an der Konstruktion und Popularisierung von Kinderidyllen,
die nicht nur CARL SPITZWEG beférdert hat, sondern die ein Grundzug der padagogischen
Literatur im 19. Jahrhundert gewesen sind, und dies nicht lediglich im deutschen Sprachraum.



1844 erschien im Selbstverlag des Autors ein ,, Familienbuch®, das gedacht war zur,
wie es hiess, ,, frihen und einigen Pflege des Kindheitlebens* (Abb. 6). Das Buch erfiillte
nicht alle, aber die meisten der Kriterien fir das idealtypische Verhédltnis zwischen Kindern
und Erwachsenen, wie esin der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts zwischen Romantik und
Biedermeier herausgearbeitet wurde. Betont wird die Notwendigkeit einer moglichst frihen
und nicht schulischen Erziehung, die intime Beziehungen voraussetzt, Liebe a's
Gegenseitigkeit abverlangt und ,, vom Kinde aus* gedacht ist. Die Kinder brauchen dieses
Verhdtnis nicht zu Uberprifen, weil es ganz auf ihre Entwicklung angelegt ist. Daher missen
sie auch die Erwachsenen nicht erziehen, die fir sie da sind, ohne dariiber durch die Kinder
belehrt zu werden. Die Erwachsenen haben ihre padagogische Aufgabe auf nattirliche Weise
vor Augen, und es wére ganzlich abwegig, Kinder die padagogischen Seiten wechseln zu
lassen. Sie werden nicht ,,erzogen“, sondern sollen ungestort wachsen, als seien sie Pflanzen
in einem gepflegten Garten, der ganz fir sie angelegt ist.

Der Verfasser des Buches ist der Begrinder des Kindergartens, ndmlich FRIEDRICH
FROBEL?® (ABB. 7), der zu diesem Zeitpunkt, 1844, nach erfolglosen Jahren in der Schweiz,
als eine Art Bildungsunternehmer tétig war (Daten nach OeLKERS 1998). Er agierte ausserhalb
des offentlichen Schulwesens, oder genauer: er griindete verschiedene private Anstalten auf
eigene Rechnung und in eigener Tragerschaft. Das war Mitte des 19. Jahrhunderts in Europa
keineswegs untiblich, das durchschnittliche Steueraufkommen war nicht so, dass sich sehr
viele Gemeinden teure Schulen leisten konnten, so dass gentigend L ticken fiir private
Angebote bestanden. Sie waren allerdings von hochst unterschiedlicher Qualitét. Ein Motiv
der staatlichen Bildungspolitik im 19. Jahrhunderts war immer, die mindere Qualitat der
privaten oder konfessionellen Angebote durch staatliche Investitionen zu beseitigen.
Andererseits gab es fur die offentlichen Angebote immer auch Konkurrenz, ohne dass man
sich - angesichts des geringen Umfanges der Investitionen - den Wettbeweb sehr erfolgreich
vorstellen darf.

Der Ausdruck ,, Kindergarten® stammt aus dem Jahre 1840. Auf der
englischsprachigen Froebel Web ist nachzulesen, was damit — guiltig bis heute — assoziiert
werden soll:

»Children are like tiny flowers; they are varied and need care, but each is beautiful
alone and glorious when seen in the community of peers’
(Friedrich Froebel timeline, p. 3).

Die Pflanzenmetapher entspricht weitgehend den romantischen Vorbildern, der Name
Kindergarten, der zu einem erfolgreichen Export werden sollte, ist Programm, Kinder sollen
wie Blumen betrachtet werden, jedes einzelne schon und herrlich. Liest man nun nach, wasin

2% FRIEDRICH FROBEL (1782-1852) absolvierte eine Lehrer als Forster, bevor er 1799 mit dem Studium ander
Universitdt Jena begann. Das Studium wurde1801 abgebrochen, FROBEL versah verschiedenen Tétigkeiten in der
Forst- und Landwirtschaft, wurde fiir kurze Zeit Lehrer an der Grunerschen Musterschule in Frankfurt am Main
und war danach als Hauslehrer in der Familie VON HOLZHAUSEN tétig. Von 1811 an folgten zwei weitere
Studienversuche in Gottingen und Berlin, zwischen 1814 und 1816 arbeitete FROBEL am Mineralogischen
Museum in Berlin unter CHRISTIAN SAMUEL WEISS (1780-1856), einem der Hauptvertreter der romantischen
Naturwissenschaft. 1816 griindete FROBEL in Griesheim eine Allgemeine deutsche Erziehungsanstalt, die 1817
nach Keilhau iibersiedelte. 1831 ging FROBEL fiir sechs Jahre in die Schweiz und leitete verschiedenen
Erziehungsanstalten, darunter das Waisenhaus von Burgdorf. 1840 erdffnete der erste Kindergarten in
Blankenburg, 1848 fithrte FROBEL auf einer von ihm und Anderen einberufenen Versammlung die Erfahrungen
mit Kindergérten in Theorie und Praxis vor. In dem Griindungsdokument des Allgemeinen Deutschen
Lehrervereins vom gleichen Jahr wurde der Kindergarten als unterste Stufe einer Einheitsschule gefordert.
FROBEL begann danach mit der Ausbildung von Kindergértnerinnen.



der Begriindungsschrift des Kindergartens von 1840 tatsachlich steht, dann geh es wesentlich
nicht um Kinder, sondern um den Modus der Beziehung zwischen Kindern und Erwachsenen,
genauer: zwischen Mutter und Kind.

FROBEL geht davon aus, dass die Verdnderungen des Lebensin der ersten Halfte des
19. Jahrhunderts - er spricht von der , Riesengewalt dusserer Verhdtnisse” - die urspriingliche
Einheit von Mutter und Kind zerstort hétten. Der Kindergarten soll diese Einheit
wiederherstellen, was mit folgenden Worten formuliert wird:

»Das Leben hat ... gegen das weibliche GemUit und gegen die Bedirfnisse des Kindes
durch die Riesengestalt ausserer Verhdaltnisse eine unnatirliche Trennung zwischen
Kindheit und Frauenleben, zwischen Weiblichkeit und Kinderleben gestellt; vielleicht
nach den weisen Anordnungen der Vorsehung eben darum gestellt, damit ihre
urspriingliche Einigung nun wahrhaft erkannt werden; damit sie, wie jedes ungeachtete
und ungeschitzt verlorne Gut, in ihrer hohen Bedeutung nicht nur tief empfunden
werde, sondern dadurch auch allseitig das Streben erwache, diese von Gott durch
Natur und Menschheit gegebene urspriingliche Einigung des weiblichen Lebens und
echter Kindheitpflege wieder herzustellen ...

Der ersten Kindheitpflege muss daher das Frauenleben wieder ganz zugewandt
werden; Frauenleben und Kindheitpflege muss algemein wieder geeint, weibliches
Gem(t und sinnige Kinderbeachtung muss wieder ein Einiges werden*

(FROBEL 1982, S. 114).

FROBEL sagt nirgendwo, wann und wo es diese ,, urspriingliche Einigung” je gegeben
hat. Das Argument erinnert an das ,,goldene Zeitalter” von HEMSTERHUIS, wobei allerdings
die padagogische Anwendung dieses Arguments durch NovALIs sich auf Kindheit und nicht
auf die Beziehung zwischen Mutter und Kind bezog. FROBEL machte diese Beziehung stark
weil er damit, wie der weitere Text des Aufrufes zur Griindung von Kindergérten zeigt, einen
Finanzierungsvorschlag verbinden konnte (ebd., S. 120ff.). Er appellierte an wohlhabende
Frauen, sich an der Griindung der Kindergéarten finanziell und materiell zu beteiligen, was
naturgemass mit einer herausgehobenen Aufgabe eben dieser Frauen verbunden werden
musste. Dagegen ist nichts einzuwenden, wenn man, wasin der Regel nicht der Fall ist,
FROBELS Text als normales Fundraising liest und die padagogische Metaphysik ignoriert.

Die Mutter- und Koselieder von 1844 legen die Metaphysik von Mutter und Kind
zugrunde, die mit einem fast unheimlichen Pathos entfaltet wird. Das berihmte Titelblatt zum
dem , Familienbuch®, das fur die Mtter und nicht auch fir die Véter verfasst wurde, zeigt ein
Paradiesmotiv (Abb. 8), namlich den Eingang in den padagogischen Garten, den die M Utter
ganz fur die Kinder einrichten sollen. Zu diesem Zweck wird die ideal e padagogische
Gemeinschaft als Ziel des Weges vorgestellt. Zwischen zwei hohen Blumensaulen und unter
einem sanft geschwungenen Blumendach hindurch wird der Blick frel gegeben auf die
idealtypische Muitter, die den Wahlspruch der Kindergarten-Bewegung nicht so sehr
Lverwirklicht* alslebt, némlich:

Kommt, lasst uns unsern Kindern leben!

Es heisst nicht, lasst uns ,, mit“ unseren Kindern leben. Die eigenwillige Grammatik
will sagen, dass die Miitter fur die Kinder |eben sollen; ihr Leben, das der Mtter, ist dazu da,
das Leben der Kinder zu befordern, ohne dabel eigene Anspriiche zu erheben. Die Hingabe
der Miitter an das Leben der Kinder wird gleich im ersten Kupfer in FROBELS Mutter- und
Koseliedern deutlich sichtbar gemacht. ,, Die“ Mutter wird im, wie es heisst, ,, Geftihl ihrer



L ebenseinigung mit dem Kinde“ dargestellt (FROBEL 1844, S. 2). Man sieht ein
Marienmotiv, das Mutterschaft unter dem padagogischen Dreigestirn von Glaube, Liebe und
Hoffnung, den christlichen Kardinaltugenden, abbildet. Ich kdnnte auch sagen, man sieht die
heilige Mutter vereint mit dem heiligen Kind, ohne dass christliche Symbole verwendet
werden mussten.

Die Texte der Mutter- und Koselieder hat FROBEL selbst geschrieben, die Zeichnungen
stammen von FRIEDRICH UNGER?, die Lieder von Robert KoHL?®. Der eine war Zeichen-,
der andere Musiklehrer an der von FROBEL gegrundeten Erziehungsanstalt in Keilhau. Das
von FROBEL, UNGER und KoHL gemeinsam verfertigte ,, Familienbuch® sollte zum Anschauen,
Vorlesen und gemeinsamen Singen gebraucht werden, eswar, wie man heute sagen wiirde,
multimedial angelegt. Die Bilder und Texte wurden in Anhang erlautert. Zu dem ersten Bild,
das Marienmotiv (Abb. 9), heisst esin direkter Ansprache der L eserinnen:

»Seh nun, Mutter! Diese Angel- und Einigungspunkte unseres hochsten und heiligsten
Menschenlebens, Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft, diese drei Genien des
Menschenlebens: Glaube, Liebe und Hoffnung, sie strahlen Dir schon aus Deinem
Kinde entgegen. Dieses Ahnen ist’s Mutter! was Dein wesen im Anblick Deines
erstgebornen Kindleins, bei jedem Deiner Dir neugebornen Kindlein so verklart, dass
in Deinem Kinde schon der Menschheit Hochstes liegt, diessist es. Pflege die
Ahnung, Mutter! denn du weifd durch dieselbe einigst Du Deines Kindes Wesen, treu
mitder Ei nhei t allesLebens, in dem Dreiklang seines Wesens mit der Quelle alles
Lichtes, aler Liebe und alles L ebens: Gotte!

(ebd., S. 62).

Nach dieser Logik ist der Kindergarten eine mythische Szene, die einzig idyllisch
vorgestellt werden kann. Tats&chlich sieht man erneut, wie Kinder ausserhalb der Stadt, die
wiederum wesentlich vom Kirchturm aus geahnt werden kann, die Welt spielerisch erobern
(ebd., S. 9) (Abb. 10). Die Welt ist ein Spielgrund, wére sie anders, kdnnte sie nicht
kindgerecht sein.

Freilich, im Unterschied zu SPITzweG ist hier ein didaktisches Kalkil im Spiel. Man
sieht oben im Bild eine gedffnete, nach oben weisende Hand, darunter einen Text, der mit
» Turmhahnchen* Uberschrieben ist und auf ein Kinderspiel verweisen soll. ,, Turmhahnchen*
oder , Turmfahnchen” werden Spielzeuge genannt, die an das Drachensteigen erinnern, nur
dass Fahnen benutzt werden. Die Kinder lassen Fahnen im Wind flattern und diirfen den
Stock oder den Faden, an dem die Fahnen héngen, nicht aus den Handen lassen. Fir kleine
Kinder, heisst es FROBELS Begleittext, ist dies keine ,einfache Aufgabe, zumal dann nicht,
wenn der Wind stark ist. Darum muss die Haltung der Hande gelibt werden, und daftir gibt es
genaue und vergleichen mit der Metaphysik der Mtter ziemlich profane
Gebrauchsanwei sung:

»Das Vorderarmchen des Kindchens steht so viel als maglich senkrecht, das Handchen
desselben ist in gleicher Richtung ausgebreitet, so dass die vier Finger gleichsam den

*¥7 FRIEDRICH UNGER (1811-1858) besuchte von 1825 bis 1827 FROBELS Erziehungsanstalt in Keilhau, finanziert
durch ein privates Stipendium. Im November 1828 wurde UNGER in die Konigliche Akademie der bildenden
Kiinste in Miinchen aufgenommen. Er war danach als Lehrer in Keilhau tétig und erhielt spater eine
Beschiftigung am Germanischen Museum in Niirnberg, UNGER starb durch Freitod.

% ROBERT KOHL (1813-1880) studierte von 1834 an Theologie in Leipzig und betrieb daneben musikalische
Studien. Er war Musiklehrer in Keilhau zwischen 1839 und 1845. Danach machte er Karriere im Kirchendienst,
zuletzt als Superintendent und Kirchenrat in Chemnitz.



Schwanz, die flache Hand den Korper und das Daumchen des Hals und Kopf des
Hahnchens bilden. In dieser Lage lassest Du Deines Kindchens Hand bald hin, bald
her bewegen*

(ebd., S. 63).

Traditionelle Kinderspiele sind nie mit einer Didaktik versehen gewesen. Die Kinder
lernten sie durch Nachahmung und personliches Geschick, ohne dass eine Anleitung durch
MUtter oder Uberhaupt durch Erwachsene nétig gewesen ware. Wenn einem kleinen Kind das
Fahnchen aus der Hand gerissen wird, weil es den Fahnenstock falsch gehalten hat, wird es
genau dadurch lernen, wie esrichtig geht. Und wenn die Krafte noch nicht reichen, wird das
Kind warten, bis sie soweit sind. Esist also ebenso pedantisch wie absurd, an dieser Stelle
Uebungsaufwand zu betreiben, es sei denn, es kommen héhere Ziel setzungen ins Spiel.

» Worin mag nun alles diess seinen Grund haben? — Hast Du noch nicht bemerkt, wenn
Du vor Deinem Kinde einen Gegenstand bewegst, so, dass der bewegende Grund vom
dem Gegenstand etwas entfernt ist, dass dann das Aufsuchen der bewegenden Ursache
dem Kinde mehr Freude macht, als das Anschauen des Gegenstandes selbst? Dasselbe
ist hier, das Fuihlen und Beherrschen des Grundes einer Folge, der Ursache einer
Wirkung; - dasist es, was Dein Kind wie mit Freude, so mit Ernst erfallt"

(ebd.).

Die Erfahrung des Kausalprinzipsist grundlegend fir jede kognitive Entwicklung,
soweit hat FROBEL Recht; allerdings ist es ausgeschlossen, kleinen Kindern vor der Schule
genau das beizubringen, was FROBEL als didaktischen Effekt behauptet. Die Beherrschung des
Prinzips von Ursache und Wirkung ist das Ergebnis der Erziehung, nicht deren
Voraussetzung, auch nicht im Sinne eines moglichst frihen Produkts. Der romantische Reiz
von Kindheit hat nicht wenig damit zu tun, dass kleinere Kinder Ursachen und Wirkungen
vertauschen kdnnen, und dies auf eine Weise, die Erwachsenen unmdglich ist, es sei denn,
man spricht ihnen Verstand ab. Die Freiheit von Kindern besteht nicht zuletzt darin, sich die
Ursachen noch aussuchen zu kénnen und Uber die Wirkungen nach eigenem Belieben zu
verfugen.

Bel FROBEL sollen sie gleich das Prinzip der Welt mit erkennen, die, sie es heisst,
»lebende, lebendige, belebende Kraft“, die allem zugrunde liegt (ebd.), also Gott, den
bekanntlich sich die Kinder sehr anders vorstellen a's die Erwachsenen. Aber der
»Kindergarten® ist didaktisch gemeint, die Kinder stehen unter dem Regiment der
Erwachsenen, speziell dem der M{tter, die fir ihre Aufgabe geschult werden mussen. Es geht
also nicht einfach um ,, Wachsenlassen®, eine Metapher, die schon in der Romantik —wie
gezeigt etwa bel ESCHENMAYER - nicht einfach auf die Freiheit der Erfahrung hindeuten
sollte. ,, Wachsen® wird auf geordnete Natur projiziert, so wie sie in Hausgérten tblich ist.
Unkraut und Wildwuchs werden ausgeschlossen, ein Hausgarten Uberzeugt nur dann, wenn er
nicht verwildert ist. Der Kindergarten ist aso eine paternale Konstruktion und keine wirkliche
ldylle.

Das Idyllische gehort zum didaktischen Kalkdl, nicht zuféllig redet FROBEL Uber
Kinder fast nur in der Form des Diminuitivs. Die Wortwah! ,, Kindchen oder ,, Kinderlein®
legt eine Grossenvorstellung nahe, die aus sich heraus Bedirftigkeit anzeigt. Das Kind muss
in seiner Kleinheit erzogen werden, was die Uberlegene Position des Erwachsenen
voraussetzt. Jede Lernsituation, 8hnlich wie Rousseaus Emile, hat ihren didaktischen Sinn.
Das gilt auch fur die Grundmetapher des Gartens. Wenn in den ,, Mutter- und Koseliedern® der



»Kleine Gartner” - ein M&dchen - dargestellt wird (ebd., S. 43) (Abb. 11), dann mit der Idee,
dass Kinder lernen missen, dass und wie ,,bei richtiger PflegeOrtund Z ei t beachtet
werden missen® (ebd., S. 72). Verschiedenen Pflanzen verlangen zu unterschiedlichen Zeiten
und an verschiedenen Orten eine je andere und aber eine ihnen geméasse Behandlung.

Auch das muss naturlich gelibt werden:

, Falte, Muitter, die Finger Deiner linken Hand in die Form einer Blume, dhnlich z. B.
einer Lilienknospe; die Finger der rechten Hand schliesse in Form eines
Giesskannchens, so, dass der Daumen dem Hal se desselben gleicht, um damit
gleichsam die Blume zu begiessen, deren Knospe, wahrend dies geschieht, sich zu
entfalten scheint, indem die Finger sich, etwas nach dem kleinen zu drehend, leise
offnen, um so einer aufgebl Uiheten, vielmehr eben aufbl ihenden Blume zu gleichen®
(ebd.).

Man sieht diese didaktische Szene im Hintergrund des Bildes. Die Botschaft ist:
Kinder kdnnen nur dann korrekt Blumen begiessen, wenn sie die Stellung der Hand eingelibt
haben. Das gilt auch fir die Adressaten der Metapher des Kindergartens, namlich die Kinder
selbst.

» Siebrauchen ein Uebungsparadies, um auf das L eben vorbereitet zu werden,

* wiejedes Paradiesist auch dieses bei aler Freiziigigkeit doch geschlossen,

» dieKinder machen keinen freien, sondern angeleitete Erfahrungen,

» und das Wachstum ihrer Natur wird tiberwacht von wohlmeinenden
Erwachsenen, die Abweichungen der Natur ausschliessen.

Es gibt in diesem Konzept kein freies Wachstum der Natur, das durch die Kinder
selbst besorgt werden wirde. Wenn Kindheit ein goldenes Zeitalter sein soll, dann ist es bei
FROBEL ein didaktisch kalkuliertes Zeitalter, das keineswegs aus sich heraus verstanden wird,
was bel ,goldenen Zeitalternen® eigentlich der Fall sein misste. Sie sind dadurch
charakterisiert, dass sie durch nichts Drittes bedingt sind, weil vor ihnen nichts war.

Frobels Konzept ist pantheistisch oder besser pansophisch, in dem Sinne, dass Gott,
Natur und Menschheit eine allumfassende Einheit, al's deren paddagogischer Mittel punkt der
Kindergarten verstanden wird. In einem Brief kurz vor seinem Tode an BERTHA VON
MARENHOLTZ-BULOW? entwarf FROBEL (1982, S. 139) ein,, Sinnbild“, das seine Lehre
knapp zusammenfassen und veranschaulichen sollte. Man sieht tatschlich den
Allzusammenhang von Natur, Gott und Menschheit mit dem Kindergarten als dem inneren
Kreis des padagogischen Problems (Abb. 12). Ausihm heraus wird die L ebenseinigung
gebildet, die wiederum auf die drei Konstanten des Alls bezogen wird.

,In dem einzelnen Menschen®, heisst es erlduternd, ,,findet diese allseitige
Lebenseinigung als Einigung des Fiihlens, Denkens und Handelns statt; und ... diese
innere Lebenseinigung frith im Kinde anzubahnen, bezweckt der Kindergarten* (ebd.).

Diese Lehre ist leicht zu widerlegen, das eigentliche Problem ist, warum sie immer
noch, wenngleich in weniger transparenter Form, Einfluss nimmt auf das Verhatnis von
Kindern und Erwachsenen. Esist unmdglich, im Kindergarten die lebenslang wirksame

% Brief aus Marienthal November 1851. FROBEL starb am 21. Juni 1852 am gleichen Ort. BERTHA VON
MARENHOLTZ-BULOW (1810-1893), eine begiiterte Frau, die getrennt von ihrem Mann lebte, lernte Ende Mai
1849 FROBEL kennen. Nach FROBELS Tod war sie es, die die Kindergarten-Bewegung europaweit durchsetzte.



» Einigung des Fihlens, Denkens und Handelns* zu bewirken oder auch nur ,,anzubahnen®.
Was immer unter Frobels romantischer Ganzheit verstanden werden soll, Identitét ist nur
denkbar als dynamisches Konzept, das nicht davon ausgeht, dem Kindergarten wirklich
Menschenbildung im Sinne FROBELS erreichen zu konnen. Die ,, Einigung des Fuhlens,
Denkens und Handelns* ist fur die Praxis des Lebens weder méglich noch sinnvoll. Man
stelle sich vor, Denken und Fihlen und Handeln wéren deckungsgleich und hatten
Ubereinstimmende Koordinaten - Fiihlen kdnnte dann nicht der Protest zum Denken sein und
Denken hétte keine wirkliche Kontrollfunktion zum Handeln. Das L eben ware nicht sehr reich
und vermutlich auch nicht sehr interessant.

Die Padagogik FROBELS - weltweit ein Orientierungspunkt der Padagogik - ist keine
Theorie, die,,vom Kinde“ ausgeht, wie in der Historiographie nach wie vor behauptet wird.
Das Kind steht im Mittel punkt einer Konstruktion, die auf ein bestimmtes Verstandnis von
Schopfung aufbaut und dabei Kinder letztlich dem christlichen Glauben entgegenfihren will.
Die Erwachsenen sind in diesem Sinne Stellvertreter, sie sich im Sinne dieser Padagogik dem
Kinde zuwenden, das individuell gar nicht in Erscheinung tritt. FROBEL hat nie eine
Fallbeschreibung vorgelegt, er stellt keinerlei biographische Eigenheit in Rechnung und
spricht vom generalisierten Kind, dem der ganze Glaube der M itter dienen soll. Dass dabei
auch national politische Ziele vertreten wurden - FROBEL war, wie viele Romantiker, ein
glihender Nationalist - sei nur am Rande erwahnt. Er wurde im wilhelminischen Kaiserreich
verehrt, war der deutscheste aller Padagogen im National sozialismus und erhielt noch in der
DDR hochste Anerkennung. Aber Uber FROBEL existieren heute die meisten Websides
weltweit nach MARIA MONTESSORI, seine Metaphernwelt ist immer noch intakt und die
Aussagen zur Mutterschaft oder zum Symbiose zwischen Mutter und Kind werden heute
kommerziell auch da genutzt, wo von FROBEL selbst keine Rede mehr ist.

Offenbar treffen seine Lehren einen Kern der Wahrnehmung von Kindern, soweit
diese padagogisch gesteuert werden. Dieser Kern ist bestimmt von paternalen
Ueberzeugungen, die letztlich immer religios fundiert sind. Kinder werden als Kinder Gottes
verstanden, und im Unterschied zum frihen Christentum sind nicht einfach ,,alle* Christen
gemeint, sondern Kinder im Sinne einer Unterscheidung von Lebensaltern. Die Erwachsenen
begriinden ihren Erziehungsanspruch mit einer Stellvertretung, die eine gemeinsame
Schopfung voraussetzt. Fehlt diese Annahme, dann kdnnen zumindest nicht mehr
Behauptungen der ,Allheit* der Natur oder des umfassenden ,, Geistes* Gottes mit Erziehung
in Verbindung gebracht werden, wie dies FROBEL noch ganz selbstversténdlich voraussetzte
(ebd., S. 142ff.). In dem erwahnten Brief an BERTHA VON MARENHOLTZ- BULOW entwickelte
er eine an CoMENIUS angel ehnte Stufentheorie nicht der Entwicklung des Kindes, sondern der
Verschulung des L ebens, die mit dem Kindergarten beginnt und mit der ,, Lebensschule® endet
(ebd., S. 143), als hétte die Padagogik Macht Gber alles.

Angesichts dieser Omnipotenzphantasien sollte man sich, gerade vor Weihnachten,
daran erinnern, dass die Kinder selbst das Enigma darstellen, fur das die Erwachsenen sie viel
zu selten halten. Man sieht auf einem Bild unseres Achtjahrigen (Abb. 13) ein im Wasser
untergehendes Kind, das unter einr roten, fast glihenden Sonne die Arme ausstreckt, wie als
ob es um Hilfe rufen wirde, und dabei eigentiimlich traurig lachelt. Ein riesiges Auge
Uberwacht die Szene, eigentlich ein Augapfel, den man in einer schnellen padagogischen
Deutung vermutlich al's das Auge Gottes und so als FREuDS Ueber-1ch diagnostizieren wirde.
Offenbar wird nicht in der Manier FROBELS erzogen. Aber eben weil man keine
wohlmeinenden Erwachsenen sieht, zudem keine Miitter in symbiotischer Beziehung zum
Kind, liegt die Annahme nahe, dass es sich um einen Notruf handeln muss. Wie anders kann
ein Kind sich selbst als untergehend in der Flut der Vernachlassigung zeichnen?



Befragt, was das Bild darstellen soll, sagte der Junge, eigentlich nichts, nur soll
gezeigt werden, dass ein Ufo landet und wie im Film Independence Day eine Flut ausl6st, die
die Welt bedroht. Wenn die Welt bedroht ist, sind auch ale Kinder bedroht. Das vereint
Kinder und Erwachsene. Mindestens wissen Kinder, dass Erwachsene gegen eine solche
Invasion wenig ausrichten kdnnen, aber dass es spannend sein muss, sie zu erleben. Immerhin
wolle das Ufo ihn ,,abschiessen”, aber untergehen werde er sicher nicht. Eine solche
Wahrnehmung der Welt und ihrer Medien schliesst Zuwendungen zu den Eltern nicht aus, nur
sollen sie selber herausfinden, was das bedeutet (Abb. 14). Sieht man eine Hydra, eine
Klapperschlange oder ein Legokonstrukt? Die Symbole sind kryptisch, und wenn sie die
Welt nach oben hin erschliessen, dann sicher nicht im Sinne einer panthei stischen Padagogik.
FRIEDRICH FROBEL hat nie versucht, solche Bilder zu erschliessen. Und dann kann man leicht
Uber ,Kinder” reden.



4.3. Der Wunsch nach Kindern

Kinder sind Projektionen von Erwachsenen, wenn, weil und soweit sie sich Kinder
winschen und mit ihnen bestimmte Erwartungen verbinden. Der ,, Wunsch nach Kindern*
kann verschiedene Gestalt annehmen,

» er kann das kunftige Gliick der Kinder vor Augen haben,
» einalgemeines Bild des Kindes anlegen,

» Emotionen der Erwachsenen zum Ausdruck bringen

» oder die Gemeinsamkeit einer Beziehung darstellen.

Interessanterweise ist der Wunsch nach Kindern kaum padagogisch untersucht, eher
wird darunter etwas Selbstverstandliches verstanden, das weitere Ueberlegungen gar nicht
abverlangt. Man wiinscht sich eben Kinder. Die kulturelle Selbstverstandlichkeit von Kindern
scheint aber zu schwinden, Paare sind nicht mehr einfach Gber Kinder definiert, das Gluck der
Kinder ist nicht zwingend das Gliick der Erwachsenen, die ihre Emotionen sehr verschieden
artikulieren kénnen, ohne damit Kinder ins Spiel zu bringen. Man kann Kindern sehr fern
sein, ohne einen Verlust zu bemerken, und das L eben ohne Kinder ist fir nicht wenige Paare
kein emotionaler Ausnahmezustand, der Horror verursachen wirde.

Kinder implizieren starke emotiona e Abhangigkeiten, und dies |ebenslang, ohne dass
es eine Grenze gabe, ab der die eigenen Kinder einem gleichgultig sein kénnten. Was immer
der Wunsch nach Kinder darstellen mag, wird er erfllt, so folgen ihm komplexe Bindungen,
die das Leben nicht nur der Kinder, sondern auch der Eltern und Erwachsenen festlegen. Den
eigenen Kindern, wiinschen sich die Erwachsenen, soll das Beste im Leben widerfahren, aber
damit sind unabsehbare Risiken verbunden, die der Wunsch nach Kindern nicht thematisieren
kann oder soll. Der Wunsch geht aus vom besten Ergebnis, aber Kinder folgen nicht den
Winschen ihrer Eltern, die (die Winsche) schon aus diesem Grunde oft kaum von Aengsten
oder Befurchtungen zu unterscheiden sind. Der Wunsch nach Kindern ist die Erwartung, dass
sie sich gut oder richtig entwickeln mégen, ohne dafiir mehr als Hoffnung zur Verfligung zu
haben.

Fur die Risiken der Kindschaft hat die Romantik einen eigenen Sinn entwickelt, der
nichts mit ,,romantischen® Vorstellungen von Kindheit zu tun hat. Ich werde das anhand von
zwel sehr unterschiedlichen Beispielen darzustellen versuchen.

» Daseine Beispiel, ein Gedicht, hat zu tun mit der Leere nach einem Verlust,
* dasandere, ein Méarchen, beschreibt, was passiert, wenn das Bild des
makellosen Kindes zerstort wird.

Kinder werden rein und schon erwartet, in diesem Sinne makellos. Fur die Romantik
ist charakteristisch, dass sie die andere, die dunkle Seite dieser Erwartung nicht ausgespart,
sondern mit eigenen Motiven und Formen thematisiert wird. Kinder leben nicht aus dem
Wunsch ihrer Eltern heraus, sie haben ihr eigenes Schicksal, das keine noch so wohimeinende
Padagogik je erleichtern kdnnte. Zudem sind Eltern nach Erfullung des Kinderwunsches an
ihre Kinder gebunden, ohne mit der Bindung den Weg ins L eben garantieren zu konnen. Der



romantische Schrecken ist der der vielen namenlosen Zufélle, vor denen auch Kinder nicht
geschiitzt sind.

Das erste Beispidl ist ein Gedicht von FRIEDRICH DE LA MOTTE FOUQUE® aus der
Erzéhlung Undine von 1811. Das Gedicht beschreibt die Leere der Eltern nach dem Tod des
Kindes. Der Verlust ist unerklarlich, und beide, die Mutter und der Vater, miissen ihn
gemeinsam tragen, ohne irgendwann davon erldst zu werden.

»Mutter geht durch ihre Kammern

Raumt die Schranke ein und aus

Sucht, und weiss nicht was, mit Jammern,
Findet nichts, als leeres Haus.

Leeres Haus! O Wort der Klage,
Dem, der einst ein holdes Kind,
Drin gegéngelt hat am Tage,
Drin gewiegt in N&chten lind.

Wieder grinen wohl die Buchen,
Wieder kommt der Sonne Licht,
Aber, Mutter, lass Dein Suchen,
Wieder kommt Dein Liebes nicht.

Und wenn AbendlUfte facheln,
Vater heim zum Herde kehrt,

Regt sich’sfast inihm wie Lacheln
Dran doch gleich die Trane zehrt.

Vater weiss, in seinen Zimmern
Findet er die Todesruh,

Hort nur bleicher Mutter Wimmern,
uUnd kein Kindlein lacht ihm zu*
(FRUHWALD 2001, S. 179).

Die Erwartung von Eltern bezieht sich die Zukunft des Kindes, also auf sein Leben.
Tod, ich habe darauf bereits verwiesen, ist ein Thema jenseits der padagogischen
Erwartungen. Der Wunsch nach Kindern ist ein Wunsch nach Leben, so nach Umgang und
Gestaltung, fur das Lachen der Kinder eines der starksten Motiveist. Stirbt ein Kind, so stirbt
sein Lachen, wéhrend die Bindung bleibt. Die Leereist die der verletzten Elternschaft, der
Elternschaft, die ihr ureigenstes Anliegen nicht hat erfillen konnen. Dieses Gefihl ist kaum
treffender zum Ausdruck zu bringen asin dem Gedicht von FRIEDRICH DE LA MOTTE
FOUQUE.

Mein zweites Beispiel ist eines der bekanntesten Méarchen der deutschen Romantik. Es
handelt nicht vom Tod, sondern von der Metamorphose eines Kindes, also der Verénderung

% FRIEDRICH HEINRICH KARL BARON DE LA MOTTE FOUQUE (1777-1843) war von 1794 an Soldat und quittierte
1802 den Dienst. Im gleichen Jahr lernte er FRIEDRICH SCHLEGEL kennen, von 1803 an lebte er nach der Heirat
mit CAROLINE VON ROCHOW auf dem Gut Nennhausen. De 1la Motte Fouqué unterhielt von Nennhausen aus
Bekanntschaften mit vielen Romantikern des Berliner Kreises. 1814, nach der Teilnahme am Freiheitskrieg, gab
er CHAMISSOS Peter Schlemihl heraus und schrieb 1815 das Vorwort zu EICHENDORFFS Roman Ahnung und
Gegenwart.



des Lebens. Das Kind war von schoner Gestalt und wurde durch bdsen Zauber in einen
Ausbund an Hésslichkeit verwandelt. Das Marchen driickt einen anderen Albtraum aus, den
Eltern haben. Der Traum bedroht die mit dem eigenen Kind gewonnene Identitét, die davon
ausgeht, dass sich die Kinder ohne jeden Einbruch des Bésen normal und gut entwickeln, also
ihre Kréfte stérken, ihre Gestalt bewahren und ihr Aussehen nur zu ihrem Vorteil verandern.
Esist ein Albtraum, wenn schéne Kinder hasslich werden, eine unansehnliche Gestalt
annehmen und zum Gespott der Oeffentlichkeit heranwachsen. Das Wachstum von Kindern
wird al's gutartig angenommen, wenn es auf bosartige Weise wuchert, dann héchstens, weil
Krankheit die Ursacheist. Béser Zauber muss ausgeschlossen sein. Und doch: Man kann
nicht wissen, was aus den Kindern wird, und warum sollten nur die guten Erwartungen in
Erfullung gehen?

Mit diesen Aengsten spielt WILHELM HAUFFS Mé&rchen Zwerg Nase, das bel aller
Leichtigkeit der Erz8hlung den Leser in Abgrinde fuhrt. Zwerg Nase erschien, eingebunden
in eine Rahmenhandlung, 1827 im zweiten von HAUFF besorgten Mérchen-Alamanch. HAUFF,
der nicht einmal 25 Jahre alt wurde®™, ist ein bis heute viel gelesener Autor, der allerdings
nicht als harmloser Marchenerzahler wahrgenommen werden sollte. Zwerg Naseist in sehr
verschiedenen Bearbeitungen ein beliebtes Stiick fir das Kindertheater®, man kann den Text
in vielfaltigen Versionen im Internet nachlesen®, zumeist gefallig coloriert, es gibt sogar eine
Zwergnase America Inc., die Puppen anbietet und einfach den eigenwilligen Namen nutzt™,
ohne einen Bezug zum Méarchen herzustellen, das Méarchen selbst ist alles anderes a's harmlos
oder geféllig. Es spielt mit dem Entsetzen von Eltern, mit ihrem fragilen Sinngefige, ihrer
Verletzlichkeit, oder, anders gesagt, mit ihrem Kinderwunsch, also dem, was der Existenz der
eigenen Kinder voraus liegt. Wenn man Zwerg Nase Kindern vorliest, erhét man zudem auch
einen Eindruck, welchen Horror das Mérchen bei denen ausl 6st, die das Objekt des
Kinderwunsches sind.

HAUFF beschreibt die Verwandlung des ,, kleinen Jakob”. Eingangs wird gesagt, er sei
ein, schoner Knabe", der geschickt ist, seinen Eltern zur Hand geht und es immer versteht,
sich fur sie nitzlich zu machen. Er entspricht genau ihren Winschen und erfillt die
Erwartungen in jeder Hinsicht, auch in der des Wachstums. ,, Furr das Alter von acht Jahren
war er schon ziemlich gross* (HAUFF 1976, S. 112), heisst es zu Beginn der Geschichte, die so
entwickelt wird, dass kleine, schnelle Ziige der Handlung die schreckliche M etamorphose
einleiten und das Bild des makellosen Kindes zerstoren. Die Verwandlung wird als Traum
erlebt und muss als Wirklichkeit erfahren werden.

Jakob hilft seiner Mutter, die auf dem Markt Gemuse und Friichte verkauft. Sieist die
»Schustersfrau®, ihr Mann, der Schuster, kann die Familie nicht allein erndhren, zusammen
aber haben sieihr Auskommen. Dann kiindigt sich Unheil an. Es bricht in den Alltag ein und
andert mit einem Schlag sowohl die Situation als auch alle darauf bezogenen Erwartungen.
Mit dem ersten Schritt ist klar, dass nichts die Situation bewahren kann und wen das Unheil

PV WILHELM HAUFF (1802-1827) wurde in Stuttgart geboren und studierte Theologie und Philosophie in

Tiibingen. Er arbeitet zunéchst als Hofmeister und wurde 1826 mit dem Roman Lichtenstein. Romantische Sage
aus der wiirttembergischen Geschichte bekannt. Seine populédren Erzahlungen wie Das Wirtshaus im Spessart
oder der Kalif Storch sind in den drei ,,Marchen-Almanachen* von 1826, 1827 und 1828 verdffentlicht worden.
Sie sind auch im Internet zugénglich: http://gutenberg.aol.de/hauff/maerchen/hauff.htm . (Daten nach MARTINI
1983; siehe auch Neues aus Wilhelm Hauffs Lebenskreis 1938).

2 Viele Ausgaben fallen unter der Kategorie ,,Kinder-&Jugendbiicher* (etwa bei amazon.de) (HAUFF 1993). Es
gibt auch, in Anspielung an die Karriere der Zwerges, Vermarktungen als Kochbuch (ARNOLD 2000).

% Etwa: 1995 Zwerg Nase (http://www.maerli-biini.ch/start/1995.htm )

% Wilhelm Hauff: Der Zwerg Nase: http:/maerchenkristall.de/zwerge/zwergnase.htm

¥ Zwergnase America Inc.-Home Page: http://www.zwergnase.com/




trifft. Es hat Gestalt und ist nicht namenlos. Die Gestalt ist ein Schrecken der Kinderwelt, der
Name verweist auf dunkle Mé&chte, die weit in die Vergangenheit zuriickreichen und mit
einem Leben ohne Ende zu tun haben.

DasUnhell ist ein , ates Weib":

»Sle sah etwas zerrissen und zerlumpt aus, hatte ein kleines spitziges Gesicht, vom
Alter ganz eingefurcht, rote Augen, und eine spitzige, gebogene Nase, die gegen das
Kinn hinabstrebte; sie ging an einem langen Stock, und doch konnte man nicht sagen,
wie sie ging; denn sie hinkte und rutschte und wankte, es war, als habe sie Rader in
den Beinen, und konne alle Augenblicke umstil pen und mit der spitzigen Nase aufs
Pflaster fallen*

(ebd., S. 113).

Niemand auf dem Markt hatte diese , sonderbare Gestalt” je gesehen. Jakobs Mutter
war seit sechzehn Jahren jeden Tag auf ihrem Stand, aber das alte Weib war noch nie dort
erschienen. Nunmehr musterte sie ihre Auslagen. Ob ihr etwas geféllig sein konne, fragte die
Schustersfrau. Die Antwort ist sprichwartlich geworden:

» » Wollen sehen, wollen sehen! Krautlein schauen, Krautlein schauen; ob du hast, was
ich brauche? antwortete die Alte, beugte sich nieder vor den Kérben, und fuhr mit ein
Paar dunkelbraunen, hésslichen Handen in den Krauterkorb hinein, packte die
Krautlein mit ihren langen Spinnenfingern, brachte sie dann eines um das andere
hinauf an die lange Nase und beroch sie hin und her. Der Frau des Schusters wollte es
das das Herz abdrticken, wie sie das alte Weib also mit ihren seltenen Krautern
hantieren sah; aber sie wagte nichts zu sagen; denn es war das Recht des Kunden, die
Ware zu prifen, und Uberdies empfand sie ein sonderbares Grauen vor dem Welbe.

Als jene den ganzen Korb durchgemustert hatte, murmelte sie: , Schlechtes Zeug,
schlechtes Zeug, nichts von allem, wasich will, war viel besser vor fiinfzig Jahren;
schlechtes Zeug! schlechtes Zeug!’*

(ebd.).

Spéter wird klar, dass dieses,, sonderbare Grauen” eine vorausahnende Intuition war.
Die , bose Fee Krauterweis® (ebd., S. 121) kommt alle finfzig Jahre einmal in die Stadt, um
sich vielerlei einzukaufen. Niemand kann sie kennen, sieiist alt, aber ihr Leben findet kein
Ende, weil sie mit geheimnisvollen Krautern die dunklen Mé&chte beherrschit.

Ihre Reden verdrossen den kleinen Jakob. Sie sei ,,unverschamt®, sagt er, erst fahre sie
mit ihren , garstigen braunen Fingern in die schonen Kréuter* und driicke sie so zusammen,
dass sie ihre Form verlieren, dann halte sie die Krauter ,,an ihre lange Nase, dass sie niemand
mehr kaufen mag, wer zugesehen® hat, und schliesslich schimpfe sie die Ware ,, schlechtes
Zeug"*, obwohl doch selbst der Koch des Herzogs bei ihnen einkaufe.

Beide, der Koch und der Herzog, sollten beim letztendlich guten Ausgang des
Maérchens noch eine Rolle spielen. Zunéchst aber wird die Verwandlung vorbereitet:

»Das alte Weib schielte den mutigen Knaben an, lachte widerlich und sprach mit
heiserer Stimme: , S6hnchen, Sohnchen! Also gefdlt dir meine Nase, meine schéne
lange Nase, sollst auch eine haben, mitten im Gesicht bis Ubers Kinn herab'*

(ebd., S. 114).



Wahrend sie so sprach, rutschte das Weib an einen anderen Korb, in dem Kohl
ausgelegt war. Sie nahm, heisst es, die , herrlichsten, weissen Kohlhaupter in die Hand* und
»druckte sie zusammen, dass sie &chzten“. Sie musterte die Kohlkopfe eingehend und warf sie
danach ,,unordentlich in den Korb zurtick®. Auch hier sprach sie: ,, Schlechte Ware, schlechter
Kohl* (ebd.).

» » Wackle nur nicht so garstig mit dem Kopf hin du her’, rief der Kleine angstlich,
,dein Halsist ja so diinne wie ein Kohlstengel, der konnte leicht abbrechen, und dann
fiele dein Kopf hinein in den Korb; wer wollte dann noch kaufen!”

,Gefallen sie dir nicht, die dinnen Halse? murmelte die Alte lachend. , Sollst gar
keinen haben, Kopf muss in den Schultern stecken, dass er nicht herabféllt vom
kleinen Korperlein'“

(ebd.).

Die Mutter, unwillig geworden, drangte die Alte zum Kauf. Sie kaufte tatséchlich,
namlich sechs Kohlkopfe, die der kleine Jakob ihr nach Hause tragen sollte. Der Junge hatte
Angst, ihm graute vor der Alten und er wollte nicht mitgehen. Die Mutter ermahnte ihn, es sel
Slinde, ,, der alten schwachlichen Frau diese Last alein aufzubirden®. ,,Halb weinend” tat der
Sohn, wie die Mutter ,,befohlen®, , raffte die Kohlhaupter in ein Tuch zusammen, und folgte
dem alten Weibe Uber den Markt hin* (ebd.).

Siefuhrteihn in einen ,,ganz entlegenen Teil der Stadt“ und hielt vor einem , kleinen
baufélligen Haus* an. Dort zog sie ,, einen aten rostigen Haken aus der Tasche, fuhr damit
geschickt in ein kleines Loch in der Ture, und pl6tzlich sprang diese krachend auf“ (ebd.). Als
der Junge eintrat, war er ganz Uberrascht:

»Das Innere des Hauses war prachtvoll ausgeschmitickt, von Marmor war die Decke
und die Wande, die Geratschaften von schonstem Ebenholz, mit Gold und
geschliffenen Steinen eingelegt, der Boden aber war von Glas und so glatt, dass der
Kleine einige Mal ausgleitete und umfiel”

(ebd., S. 114/115).

Die Alte liess sich seltsame Pantoffel geben und fuhrte Jakob in ihr prunkvolles
Gemach, das auf merkwirdige Weise einer Kuiche glich. Dort hiess sie ihn, sich zu setzen und
,drickteihn in die Ecke eines Sofas’. Sie stellte einen Tisch so vor ihn hin, ,, dass er nicht
mehr hervorkommen konnte*. In dieser Gefangenschaft sollte er die erste grauenvolle
Verwandlung erleben. Sieist noch kein Traum, sondern Realitét, aber eine, die unfassbar ist.
Die Alte sagt zu dem Jungen:

. »Setze dich, du hast gar schwer zu tragen gehabt, die Menschenkdpfe sind nicht so
leicht, nicht so leicht’.

,Aber Frau, was sprechet ihr so wunderlich’, rief der Kleine, ,mide bin ich zwar, aber
eswaren jaKohlkopfe, dieich getragen, Ihr habt sie meiner Mutter abgekauft’.

,Ei, dasweisst du falsch’, lachte das Welb, deckte den Deckel des Korbes auf, und
brachte einen Menschenkopf hervor, den sie am Schopf gefasst hatte. Der Kleine war
vor Schrecken ausser sich, er konnte nicht fassen, wie dies alles zuging'

(ebd., S. 115).

Wie aus dem Tuch, in das Kohlkopfe gerafft waren, ein Korb mit Menschenkdpfen
werden konnte, wird nicht gesagt. Der Horror ist Geheimnis, er soll vorausdeuten. Der ersten,
rétsel haften Metamorphose folgte gleich die zweite, die am eigenen Korper. Sie musse ihm



etwas,, zum Lohn* geben, weil er ,,so artig® gewesen sei, murmelte die Alte. ,, Gedulde dich
nur ein Weilchen, will dir ein Stippchen einbrocken, an das du dein Leben lang denken wirst*
(ebd., S. 115).

Sie bereitete die Suppe zu, die zum Denkzettel werden sollte, und servierte siein
»ener silbernen Schale”. Die Mahlzeit war verbunden mit dem Fluch der Verwandlung:

» » 90, Sohnchen, so’, sprach sie, ,iss nur dieses Slippchen, dann hast du alles, was dir
an mir so gefallen. Sollst auch ein geschickter Koch werden, dass du doch etwas bist,
aber Kréautlein, nein das Kréutlein sollst du nimmer finden, warum hat es deine Multter
nicht in ihrem Korb gehabt? “

(ebd., S. 116)

Der Rest der Geschichte ist bekannt: Jakob versank in einen tiefen Schlaf, es traumte
ihm, er verbréchte sieben Jahre in dem Haus der bosen Fee, arbeitete sich vom Dienstboten
zum Koch empor, entwickelte as Koch eine ,,ungemeine Geschicklichkeit* (ebd., S. 117) und
erwachte dann nach sieben Jahren von dem gleichen starken Krautergeruch, mit dem er
eingeschlafen war. Er verliess das Haus der Alten, um schnell zum Markt zurtickzukehren.
Seine Glieder waren vom Schlaf noch ganz steif, besonders der Nacken, er konnte den Kopf
nicht recht hin und herbewegen, schlaftrunken war ihm, als wirde er mit seiner Nase tberall
anstossen.

Auf dem Markt wunderte er sich, dass alle Leute in seiner N&he einen hasslichen
Zwerg sahen. Seine Mutter sass am gewohnten Stand. Sie hatte noch ,,ziemlich viele Friichte
im Korb*, er konnte aso nicht lange geschlafen haben. Die Mutter sah allerdings traurig aus
und war bleicher als sonst. Der Junge wusste nicht recht, was er tun sollte, endlich fasste er
sich ein Herz, ging hinter sie, legte vertraulich seine Hand auf ihren Arm und gab sich zu
erkennen. Die Mutter wich mit einem Schrei des Entsetzens zurlick, schimpfte ihn ,, h&ssliche
Missgeburt® und verjagte ihn vom Markt. Der Vater, nicht wissend, wen er vor sich hatte,
klarte ihn dartiber auf, dassihr Sohn vor sieben Jahren ,,vom Markt weg gestohlen® worden
sei und man die bose Fee Krauterweisim Verdacht habe (ebd., S. 121). Niemand wisse, wo
sie wohne, und sie komme erst in fiinfzig Jahren wieder, dann, wenn alle tot seien.

Vom Vater erfuhr Jakob auch, dass er jetzt zwanzig Jahre a's sein misse, also mit
zwolf Jahren gestohlen worden sei. Das neue Alter wird nicht erklért. Allmahlich begriff der
Junge, was mit ihm geschehen war. Der Traum der sieben Jahre war eine Strafe, und die
Strafe soll sein Leben lang dauern. Seine Gestalt war verwandelt (ebd., S. 122), er flhlte esan
seiner Nase, ,sie war dick und wohl zwel Hande lang” (ebd.). Die Gewissheit brachte ein
Blick in den Spiegel. Jakob suchte eine Barbierstube auf und schaute unter dem ,,wiehernden
Geléachter” der Anwesenden in den Spiegel. Die Metamorphose vom Schénen zum Hasslichen
war vollkommen:

» Seine Augen waren klein geworden, wie die der Schweine, seine Nase war
ungeheuer, und hing Gber Mund und Kinn herunter, der Hals schien ganzlich
weggenommen zu sein; denn sein Kopf stak tief in den Schultern, und nur mit den
grossten Schmerzen konnte er ihn rechts und links bewegen; sein Korper war noch so
gross as vor sieben Jahren, da er zwolf Jahre alt war, aber wenn andere vom zwol ften
bisins zwanzigste in die Hohe wachsen, so wuchs er in die Breite, der Rucken und die
Brust waren weit ausgebogen, und waren anzusehen wie ein kleiner, aber sehr dick
geflllter Sack; dieser dicke Oberleib sass auf kleinen, schwachen Beinchen, die dieser
Last nicht gewachsen schienen, aber umso grosser waren die Arme, dieihm am Leib



herabhingen, sie hatten die Grosse, wie die eines wohlgewachsenen Mannes, seine
Héande waren grob und braungeld, seine Finger lang und spinnenartig, und wenn er sie
recht ausstreckte, konnte er damit auf den Boden reichen, ohne dass er sich blickte. So
sah er aus, der kleine Jakob, zum missgestalteten Zwerg war er gewor den”

(ebd., S. 123; Hervorhebung J.O.).

Anders alsin KArkAs Verwandlung geht diese Geschichte gut aus. Esist ein Méarchen,
das mit dem Schrecken spielen kann, ohne damit eine schreckliche Botschaft zu verbinden.
Die erste Hélfte ist Horror, die zweite glickliche Umkehr. Als Koch des Herzogs wurde der
Zwerg zum ,,Wunder der Stadt” (ebd., S. 130), er brachte es zu so grossem Ansehen, dass
seine Gestalt keine Rolle mehr spielte, am Ende gelang es ihm sogar noch, das geheimnisvolle
Krautlein seiner Verwandlung aufzufinden (ebd., S. 136) und die Metamorphose seines
Korpers riickgangig zu machen. Siel6st sich auf in folgenlose Erfahrung. In ater Schonheit,
S0 schliesst das Méarchen, war ,, nichts mehr* anihm, ,,wie (er) zuvor* gewesen war (ebd., S.
137).

Der Wunsch der Eltern, ein gliickliches Kind auf die Welt gebracht zu haben, erfillte
sich nachtraglich doch noch, der Schrecken kann vergessen werden, die bosen Kréfte sind
nicht stérker als das Gute, wenngleich sie nicht von dem Kind besiegt wurden. Das Kind war
ihnen ausgeliefert, insofern ist die Botschaft dauerhaft beunruhigend, denn ale Vorahnung
und Vorausdeutung war schwach gemessen an der tatséchlichen Kraft des Bésen. HAUFFS
Maérchen zeigt, dass sie dann besonders gross ist, wenn niemand mit ihr rechnet und jeder
Vergleich fehlt. ,, Romantische Versionen von Kindheit sparen den Schrecken aus, ohne sich,
nochmals gesagt, auf die Romantik berufen zu konnen. Niemand wirde auf die |dee kommen,
den Wunsch nach Kindern mit Geschichten wie die von Zwerg Nase zu begrinden, auch
wenn sie nur ein Marchen sind und einen guten Ausgang nehmen. Kindheit wird heil gedacht,
und das ist nur moglich, wenn bdse Kréfte gleich welcher Art, ausgeschlossen sind. Das gilt
kategorisch, also ohne jede Einschrankung.

Zeichnungen der Romantik verstehen Kinder als Wesen nahe zu Gott. Sie sind, wie
ein Bild aus dem Jahre 1835 zeigt™®, von sakraler Eindringlichkeit (REITER 2001, S131). Man
sieht einen betenden Knaben, der seine Augen nach oben richtet, wobei die gefalteten Hénde
und der Blick fast ein- und dieselbe Richtung einnehmen. Der Knabe scheint versunken, das
Gesicht soll klar und rein wirken, die Kindlichkeit ist zugleich unschuldig und schon. Der
noble, langliche Kopf und das makellose Gesicht lassen einen wohlgestalteten Korper
vermuten, der unter der einer Kutte umrisshaft angedeutet ist. Der Ausdruck ist ernsthaft und
leicht, in diesem Sinneist das Kind eine Erwartung oder besser ein Wunsch, der auf eine
integrale, unangetastete Entwicklung hindeutet, die durch nichts gestort werden soll. Kinder
sind Bilder der Zukunft und so eines besseren L ebens.

In CHRISTIAN MORGENSTERNS Kinderliedern findet sich dazu eine Strophe:

»1hr Kindlein, ich segn’ euch
viel tausend, tausend Mal!
Nur Grosses begegn’ euch
Im Sonn- und Mondenstrahl!
Euer Lachen, euer Weinen
Sei edler Frucht geschwellt!

%6 L EOPOLD KUPELWIESER (1776-1862): Brustbildnis eines betenden Knaben (Erzherzog Rainer) (1835
(Kreidezeichnung, 463x350mm) (Kupferstichkabinett der Akademie der bildenden Kiinste, Wien).



lhr seid ja, ihr Kleinen,

die Zukunft unserer Welt!

Euchreifen die Lieder

auf meines Lebens Baum ...

Einst sehen wir uns wieder -

und nicht mehr im Traum!*

(MORGENSTERN 1981, S. 175/176; Hervorhebung J.O.).

CHRISTIAN MORGENSTERN®’, Sohn eines Landschaftsmalers und ahnlich wie
WILHELM HAUFF eine friihe Vollendung, war in den letzten Jahren seines Lebens ein
intensiver Bewunderer RUDOLF STEINERS. Mit STEINERS Anthroposophie endete fiir
MORGENSTERN eine lebenslange Sinnsuche, die sich, ahnlich wie die seines anderen
Vorbildes FRIEDRICH NIETZSCHE, auf endlosen Reisen vollzog und begleitet war von
Krankheit und Leid. Der schriftstellerische Erfolg war verbunden mit einer Lebensform der
Unrast und der Todesnéhe.

Esist wenig bekannt, dass in diesem Poetenleben auch Reflexionen Gber Erziehung
entstanden sind. MORGENSTERNS Padagogik ist kaum beachtet worden, was nicht einfach mit
der am Ende tibergrossen Identifikation mit RUDOLF STEINER zu erkléren ist. Eher sind es der
literarische Kontext und die aphoristische Form der Reflexion, die die Rezeption behindert
haben. Von MORGENSTERN stammen aber einige bemerkenswerte Einsichten Uber Kinder und
Kindheit, die letztlich darin gipfeln, dass die, Kleinen nicht die,, Zukunft der Welt* sind und
auch nicht sein konnen. Selbstkorrekturen dieser Art sind bekanntlich selten und sie werden
dadurch erleichtert, dass die Reflexion verschiedene Gattungen und Kontexte pflegen kann.
Esist nicht einfach eine,, P&dagogik”, die schon aus Griinden des moralischen Ansspruchs
unkorrigierbar gehalten werden muss.

1905 erschienen die Galgenlieder, MORGENSTERNS bekanntestes Werk, in dem Mystik
und Erotik ebenso kunstvoll wie vieldeutig verwoben sind (CRACIUN 1988), ohne die
gewohnten padagogischen Themen zu berthren. Esist allerdings Uberraschend, dass das
urspringliche Motto auf ein Thema der Erziehungsreflexion hindeutet. Das Motto ist ein Zitat
von FRIEDRICH NIETZSCHE:

»Im echten Manne st ein Kind versteckt: daswill spielen”.

Die Galgenlieder, eine Sammlung von hintersinnigen, oft skurrilen, gelegentlich
abgriindigen Gedichten, waren ein grosser Erfolg. 1913, ein Jahr von MORGENSTERNS Tod,
erschien die 15. Auflage. Im Vorwort erlduterte MORGENSTERN das NIETZSCHE-Zitat So:

»DEM KINDE IM MENSCHEN.

In jedem Menschen ist ein Kind verborgen, das heisst Bildnertrieb und will as liebstes
Spiel- und Ernst-Zeug nicht das bis auf den letzten Rest nachgearbeitete Miniatir-
Schiff, sondern die Walnuss-schale mit der Vogelfeder als Segelmast und dem
Kieselstein als Kapitan. Das will auch in der Kunst mit-spielen, mit-schaffen dirfen

7 CHRISTIAN MORGENSTERN (1871-1914) brach 1893 sein Studium der Nationaldkonomie in Breslau ab und
ging 1894 als Schriftsteller und Uebersetzer nach Berlin. 1895 erschien /n Phanta’s Schloss. Zwischen 1897 und
1903 iibersetzte MORGENSTERN IBSEN und vor allem STRINDBERG, spater auch KNUT HAMSUN. Von 1903 an
war er Lektor im Verlag von BRUNO CASSIRER. Nach 1909 war MORGENSTERN enger Gefolgsmann RUDOLF
STEINERS, den er, von schwerer Krankheit gezeichnet, so oft als moglich horen wollte (LINDENBERG 1997, Bd.
I/S.512ff.). (Lebensdaten nach BAUER (1985), zudem Christian Morgenstern (1989))



und nicht so sehr bloss bewundernder Zuschauer sein. Denn dieses,Kind im
Menschen’ ist der unsterbliche Schopfer inihm...*
(ebd., S. 188).

Erlautert wird diese Theorie der schopferischen Kreativitét in der
Aphorismensammlung Stufen (MORGENSTERN 1984)**. Her finden sich verschiedene Notate
zum Thema,, Erziehung —Selbsterziehung® (ebd., S. 160-171)**, darunter eines Uber
Spielzeug. Das Herz lache, scheibt MORGENSTERN, wenn selbst gefertigtes Spielzeug das
»moderne", industrielle Spielzeug der Gegenwart ersetze, das nur a's,,Aus- und Nachgeburt
einer materialistischen Periode” verstanden werden konne (ebd., S. 161/162). Materialistisch
oder industriell aber durfe man Kinder - um ihrer selbst willen - nicht verstehen. Alle
Erziehung sai idealistisch und spirituell, sie diene der , Liebe zum Geist“ as dem Versuch, der
» Wahrheit” zu folgen (ebd., S. 170). Gegeben sein muss die Ahnung des Weges, dem das
L eben Folge leisten soll.

Dieses romantische Motiv fasst MORGENSTERN SO:

»Alle Erziehung, ja ale geistige Beeinflussung beruht vornehmlich auf Bestérken und
Schwéchen. Man kann niemanden zu etwas bringen, der nicht schon dunkel auf dem
Wege dahin ist, und niemandem von etwas abbringen, der nicht schon geneigt ist, sich
ihm zu entfremden®

(ebd., S. 162).

Mit dem Genie von Kindern muss gearbeitet werden (ebd., S. 162), vorausgesetzt
man ist imstande, sich immer am Leben zu korrigieren (ebd., S. 164). Wenn sich etwas
vollenden kann, dann nur der Mensch selbst. Niemand kénne von seinem Bilde zurticktreten,
wie der Maler, und niemand begreife sich je ganz. Erziehung ist immer nur Versuch und nicht
Garantie, weil sie nicht wirklich fur die Losung der L ebensprobleme sorgen kann und darf.
Das sagt MORGENSTERN SO:

,Jeder von uns hat etwas Unbehauenes, Unerldstes in sich, daran unaufhérlich zu
arbeiten seine heimlichste L ebensaufgabe bleibt.

Gute Erziehung - ein zweischneidig Schwert. Mancher wird nie ein wirklicher
Mensch, ein Mensch von Umfang, infolge einer guten Erziehung®
(ebd., S. 165).

Daher gilt:

»Zukunftige Ideal e ziehen den Menschen davon ab, sich selbst a's sein einziges Idedl,
im ethischen Sinne, zu setzen. In dem Moment, wo jeder bel sich anfinge, ware die
schonste Zukunft vorweggenommen®

(ebd., S. 164).

Aber dann sind Kinder Garant lediglich der eigenen Zukunft. Sie dirfen von keinem
wirklichen Wunsch der Erwachsenen begleitet werden und entwickeln sich unabhangig von
deren Erwartungen. Erziehung ist eine Art Begleitung, die die Personlichkeit des Kindes auf
unbedingte Weise respektiert. Den eigenen Lebensweg kann das Kind nur selbst vollziehen.

% Die Sammlung erschien, herausgegeben von MARGARETA MORGENSTERN, 1918.
** Die Aphorismen und Fragmente stammen, mit wenigen Ausnahmen, aus den Jahren 1907 bis 1913.



»Enmarche" sal eines, der schonsten Worter der Welt“, notierte CHRISTIAN MORGENSTERN
1909, esist der , Schritt”, der sie ,erobert” (ebd., S. 165), der eigene Schritt, nicht der, den
Andere veranlassen. Der Weg des Leben ist nicht vorgezei chnet, sondern will - en marche -
erschlossen werden, im Nacheinander der eigenen Schritte. Esist dieses Nacheinander, mit
dem die Richtung festgelegt, mit dem je ndchsten Schritt je neu.

Man soll nicht begehren, was man nicht ist, heisst es weiter, und das Leben sei , Tag
um Tag* zu gestalten, unter Verzicht auf Plane, die die Zukunft festzulegen versuchen und die
daher , hochfliegend* heissen. Sie sind der Erfahrung weit voraus, und nur deswegen scheinen
siesicher zu sein.

,Denn esist viel schwerer, einen Tag in wahrhafter Aufmerksamkeit und
Wachsamkeit von Anfang bis Ende zu verleben, als ein Jahr in grossen Absichten und
hochfliegenden Plénen®

(ebd., S. 167).

Meistens besteht Erziehung aus ,, grossen Absichten und ,, hochfliegenden Planen*”.
Fur sieist eigentimlich, dass sie nicht friih genug beginnen und nicht wirklich abschliessen
kann, vorausgesetzt ein Programm des Guten, das sich der Einsicht MORGENSTERNS
verschliesst, wonach wir immer auch, aller Erziehung zum Trotz, beteiligt sind ,,was an
Bdsem ausser uns geschieht” (ebd.). Daraus folgt:

» Wer am Menschen nicht scheitern will, trage den unerschutterlichen Entschluss des
Durch-ihn-lernen-Wollens wie einen Schild vor sich her*

(ebd., S., 170). Wer erwachsen werden will, kann dies nur durch ,,langsame,
geduldige, unauffallige Selbsterziehung® (ebd.).

Kinder vollziehen nicht die Winsche ihrer Eltern, sieist daher in keinem Falle
Wunschkinder. Wer nicht durch die Kinder lernt und lernen will, kann nur scheitern, keine
Erziehung nimmt vorweg , was aus sich selbst heraus geschehen muss, und Kinder werden
langsam, geduldig und unauffallig erwachsen. Wie immer man die Aufgaben der Erziehung
fassen mag, folgen wir MORGENSTERN, dann sind sie nicht spektakul&r, sondern haben mit
einer Praxis, Tag um Tag" zu tun, die dienend und unaufgeregt vollzogen wird.

Das ist eine Botschaft wie aus einer anderen Welt, betrachtet man Ratgeberliteratur
und das, worauf sie eine Antwort zu geben versucht. Wer sich heute einen Kinderwunsch
erfullt, sieht sich unmittelbar nach Geburt ganzjahrigen Forderprogrammen gegeniiber
(PoLINskI 2001)*®, die fur die an sich unmdgliche Beruhigung sorgen will, ja nichts versaumt
und alles richtig gemacht zu haben. Die frihkindliche Entwicklung gilt nicht nur als
besonders intensive Lernphase, sondern kann zugleich weder wiederholt noch kompensiert
werden. Was hier versaumt wird, so eine Basisiiberzeugung heutiger Erziehungsratgeber, ist
lebenslang nicht wieder gut zu machen, wofur immer wieder vor alem biologische
Argumente angefUhrt werden (LARGO 1995). Wie viel unter welchen Umstanden genug ist,
muss nicht und kann auch nicht gesagt werden, wahrend es bereits Bildungseinrichtungen fir
Ungeborene gibt, etwa die Prenatal University in Kalifornien®,

Es handelt sich dabei um ein systematisches Lernprogramm fir die , pranatale
Stimulation*, mit dem Eltern lernen, wie sie die Interaktion mit dem Fotus gestalten sollen.

3% Beschrieben wird PEKIP, das Prager-Eltern-Kind-Programm. Siehe auch: http://www.pekip.de
3 Prenatal University, 27225 Calaroga Avenue, Hayward, California 94545, USA.




Naturlich gibt esfur das Programm auch Kontrolluntersuchungen, die allerdings nur angel egt
sind, die Préamissen des Programms zu bestétigen. Demnach beginnt die intellektuelle
Entwicklung nicht nur im Mutterleib, vielmehr héngt sie wesentlich davon ab, wie diese
Phase gestaltet wird. Wer etwas falsch macht oder unterlasst, was zu tun ist, schadet dem
Kind; wer dagegen nach dem Programm der Prenatal University verfahrt, verbessert seine
Chancen und die des Kindes. Darunter fallt

e e@nelechte Geburt,
» fruher Spracherwerb,

» physische Agilitét

» oder auch eine gesunde Beziehung zwischen Eltern und Kind,

kurz, das, was den Kinderwunsch nachhaltig bestimmt. Eltern wie Kinder sollen und
wollen esleicht haben, die Kompetenzen des Kindes sollen moglichst frih sichtbar sein,
Korper und Geist sollen gesund wachsen, und auch oder gerade die Beziehung zwischen
Eltern und Kind soll durchgehend gesund sein und also weder Krisen noch Krankheiten
durchleben. Ein Leben wie das von CHRISTIAN MORGENSTERN liegt ausserhalb der Erwartung,
Leid widerspricht dem populéren Entwurf von Kindheit.

Wenn der Mythos der ersten drei Jahre (BRUER 2000) entlarvt wird zugunsten einer
komplexen, langfristigen und widerstandsfahigen Anpassungsleistung von Kind und Eltern
gleichermassen, dann tut das offenbar dem Enthusiasmus fir das Frihe und Kindliche keinen
Abbruch. Fur die prénatale Erziehung stehen nicht nur Studienprogramme, sondern auch
Ratgeber fur die zielgenaue Gestaltung des Alltags zur Verfugung (NATHANIELSZ/V AUGHAN
2001), das ungeborene Kind wachst geméss dieser Literatur in einer ,,wunderbaren Welt*
heran, die gemeinsam mit dem Kind zu gestalten Eltern Week-by-Week Ratschlage
konsultieren kdnnen (BRADFORD/BRADFORD 1999), und wer davon ausgeht, dass auch
Schwierigkeiten zu erwarten sind (STRONG 2000), ist schnell ein Spielverderber. Woher diese
Hybris?

Der Wunsch nach Kindern ist heute gleichbedeutend mit einer Wahl, die nur unter
bestimmten, medizinischen Umstanden beschrankt ist. An sich entscheiden Erwachsene
darlber, ob sie Kinder haben wollen oder nicht. Der Ausdruck ,, haben” ist kaum noch as
Besitzanspruch zu verstehen, Kinder sind keine 6konomische, sondern eine padagogische und
psychologische Grésse, die nicht mehr als personlicher Besitz verstanden werden kann. Daher
»hat“ man keine Kinder, sondern geht mit ihnen um, vorausgesetzt, man entscheidet sich
dafur, siein die Welt zu setzen. Letztlich ist dies die einzig autonome Entscheidung, die
Eltern treffen konnen. Sie treffen die Wahl, das L eben des Kindes zu wollen. Jede
anschliessende Entscheidung der Erziehung ist nur wechsel seitig moglich, unter Einbezug des
Kindes, was auch dann gilt, wenn das Kind konkret nicht beteiligt ist, wohl aber bedacht
werden muss.

Das pé&dagogi sch-psychol ogische Verstandnis von Kindern ist eine Erfahrung des
ausgehenden 19. und friihen 20. Jahrhunderts. Esist daher kein Zufall, dass CHRISTIAN
MORGENSTERN eine Theorie der schopferischen Entwicklung zugrunde legte, als er das,, Kind
im Menschen* zu beschreiben versuchte. Diese Theorie geht nicht davon aus, dass Kinder
Besitz sind oder gar das Produkt, mit dem die Ehebeziehung zusammen gehalten wird.
Parallel zur psychologischen Deutung des Kindes Uberhthte sich auch die Erwartung an die
Liebe zwischen den Eltern, die in den Jahrhunderten zuvor wesentlich 6konomisch verstanden
wurde. Kinder sicherten den Besitz und waren vor allem in dieser Hinsicht notwendig. Zudem
waren sie unausweichlich, weil sichere Formen der Verhiitung unbekannt waren. Die



sexuellen Risiken Ubernahmen die Frauen, Ehe war im Regelfall nicht definiert Gber
wechselseitige Liebe und gar lebenslange Attraktivitat beider Seiten.

Der Wunsch nach Kindern war Schicksal, nicht Wahl, was auch daran abzulesen ist,
dass Stimulationen wie Niedlichkeitsschemata 6ffentlich kaum zur Verfigung standen. Noch
die romantischen Kinderbilder sind nicht ,, niedlich* gehalten, als wirden sie Werbung
machen fur Kinder. Ein Bild wie FRIEDRICH NERLYS Lesendes M&adchen von 1824 (REITER
2001, S. 129)*?ist eine liebevoll-lakonische Momentaufnahme, die realistisch zu verstehen
ist (ebd., S. 128). Das Madchen liest versunken in alten Folianten, der Blick ist konzentriert
auf die Lektire, Gesicht und Haltung sagen nicht mehr, als diese Szene hergibt. Heilige
Kinder sind gebunden an sakrale Kontexte, wie eine Madonnenzei chnung JOHANN FRIEDRICH
OVERBECKS aus dem Jahre 1820/21 zeigt (ebd., S. 71)**. Ungewdhnlich ist nur, dass zwei
Kinder dargestellt werden, man sient Maria mit dem Jesuskind auf dem Schoss und dem
Johannesknaben vor sich, den sie segnet und der die Fisse des Christuskindes kisst. Das
gottliche Kind selbst ist Gott zugewandt, ohne damit eine eigene, auf das Kind selbst
bezogene Botschaft zu verbinden, die frel ware von der sakralen Funktion.

Heilige Kinder im profanen Kontext entstehen erst im 19 Jahrhundert, parallel zur
Emanzipation der Ehe aus 6konomischen Zwangen und zur Entwicklung einer auf Liebe
basierten Intimbeziehung, die Fragilitdten ganz eigener Art aushalten muss. Die Beziehung
wird psychologisch lohnend, weil sie auf personlichen Versprechungen aufbaut und
wechsel seitige Attraktivitdt voraussetzt, ohne rituell gesichert zu sein. Sie basiert auf dem
romantischen Ideal von Liebe, die nichts kennt als die einzige und einzigartige Person, der sie
gilt. FUr dieses Ideal gibt es keine Entlastung, und es muss jeden Tag erfillt werden.
Gleichzeitig kann der Wunsch nach Kindern offen gehalten werden. Die Paarbeziehung ist
nicht mehr aus sich selbst heraus auf Kinder angelegt. Wenn aber eine Entscheidung fiir
Kinder getroffen wird, dann spielen dabei herausgehobene Motive eine Rolle, die sich nicht
profanisieren lassen. Wer Kinder ,, hat*, geht davon aus, dass sie etwa Besonderes sind und
einen einmaligen Weg vor sich haben.

Die Vorstellungen werden von Kinderbildern (OELKERS 1998) gesteuert, mit denen
zugleich die idealen Elternbeziehungen entworfen werden. Diese Bilder gleichen
Werbefl&chen: Heute ist kaum noch Kindlichkeit darstellbar, ohne die Botschaft, dass Kinder
zu haben schon sei und die Erflllung des Lebens darstelle. Wer keine Kinder will - die Zahl
wéchst rapide -, steht schnell unter Verdacht, sich entweder der wesentlichen Aufgabe des
L ebens zu entziehen oder es sich auf Kosten Anderer leicht zu machen, ein Verdacht, der
seltsam kontrastiert mit den Legionen Ratgebern, die darstellen, wie leicht Erziehung féllt,
wenn man esrichtig anstellt. Wer keine Kinder will und dies als Fretheit demonstriert, dem
wird vorgehalten, wie schwer die Lasten derer sind, die Kinder haben und sie erziehen
mussen.

CHRISTIAN MORGENSTERN schreibt im Tagebuch eines Mystikers, das Teil der
Aphorismensammlung Sufen ist™, eine seiner besten Sequenzen nicht zufallig Uber Liebe
und Kinder:

392 FRIEDRICH NERLY (eigentl. NEHRLICH) (1807-1878): Lesendes Midchen (1824) (Kreidezeichnung auf

braunem Papier, 272x234mm) (Kupferstichkabinett der Akademie der bildenden Kiinste, Wien).

3% JOHANN FRIEDRICH OVERBECK (1789-1869): Madonna im Rosenhag (1820/21) (Bleistift auf Papier, 568-
570x410mm) (Kupferstichkabinett der Akademie der bildenden Kiinste, Wien),

** MORGENSTERN 1984. S. 218-257.



»Die Liebe zwischen Mann und Weib wird erst dadurch, dass sie Liebe Gottes zu sich
selbst ist, zu einem Problem von schauerlicher Tiefe. Was kann das letzte Ziel dieser
Liebe sein? Das Kind? Keineswegs. Das Kind ist ja nur wieder Gott als I ndividuum.
Wenn der Mann mit dem Weibe pl6tzlich zusammenschmelzen kdnnte in einen dritten
Korper, dann wirde die Erde vielleicht im selben Augenblicke vor jahem Erschrecken
untergehen”

(MORGENSTERN 1984, S. 227/228; Hervorhebungen J.O.).

Dasist 1906 notiert worden. Es gab weder die medizinische Mdglichkeit der
kunstlichen Befruchtung noch die reale Erfahrung des ,, dritten Korpers®, also der Zeugung
unabhéangig von Mann und Frau. Das ,,jahe Erschrecken® Uber diese Moglichkeiten ist
ausgeblieben, und vermutlich wird der Untergang der Welt nicht dadurch nahe gelegt, dass
der Wunsch nach Kindern heute im Prinzip unabhéngig von der Beziehung zwischen Mann
und Frau artikuliert werden kann. Deren Beziehung ist sékular geworden; die Vermutung,
hinter ihrer Liebe stiinde die , Liebe Gottes zu sich selbst”, setzt die christliche
Schopfungsmythol ogie voraus, die Krone der Schépfung erhalt sich nur durch Fortpflanzung,
also durch Kinder. Aber dadurch wird kein heutiger Kinderwunsch veranlasst, auch wenn
zutreffen mag, dass Kinder an die Stelle des Heiligen getreten sind, ohne, wie MORGENSTERN,
davon auszugehen, dass sie ,, Personlichkeiten Gottes* sind oder sein kdnnten (ebd., S. 236).

Warum besteht dann aber der Wunsch nach Kindern? Kinder kénnen dabei aus nahe
liegenden Gruinden nicht befragt werden, der Wunsch steht hinter der Entscheidung von
Erwachsenen. Aber welche Griinde dafur gibt es?

Die Lebensform ,,Erwachsene* benétigt nicht zwingend Kinder;

Nachteile einer Lebensform mit Kindern sind nicht von der Hand zu weisen;
Erwachsene setzen nicht das eigene Leben in dem der Kinder fort;

Kinder erfillen nicht den Wunsch der Erwachsenen, Kinder zu haben;

die Gesellschaft entlastet Erziehung zunehmend weniger;

Kinder haben in der Oeffentlichkeit kaum definierte Rollen.

Wenn es weder materielle Griinde gibt noch politische, dann bleibt nur die Reduktion
des Kinderwunsches auf die asthetische Konfiguration, auf das Bild des Wunsches. Kinder
sind wie romantische Ahnungen, die sich auf die beste aler Welten beziehen, die des Paares,
das sich den Wunsch nach Kindern erfiillt und bereit ist, dafir eine méglichst perfekte
Erziehungswelt einzurichten. Hier muss es makellose Kinder geben, denen jede Andeutung
eines Schicksals a la Zwerg Nase erspart bleiben muss. Was MORGENSTERN en marche
nannte, die tégliche Bewegung mit eigenen Schritten, ist rhetorisch vorhanden, es gibt mehr
als genug Ratgeber fir die,, Individualisierung® der Erziehung, ohne die Vorstellungswelt
wirklich zu bestimmen.

Mit dem Kinderwunsch, verstanden as generaisiertes Bild, sind eigentlich nur
perfekte Kinder vereinbar, solch, die vorher fertig sind. Sie folgen dem Plan der Natur, der
heute gentechnol ogische Konkretion annimmt. Esist daher erwartbar, dass Retortenl Gsungen
auf hohes Interesse stossen werden, weil sie - scheinbar - die Risiken minimieren, die mit
jeder Praxis der Erziehung verbunden sind. Auch das erinnert an Romantik, die den Schauer
der Selbstschdpfung des Menschen durchgespielt hat, aber diesin der Absicht, die lllusion zu
entlarven. Perfektion |&sst sich nicht bestellen, und keine Erfahrung des L ebens kann vorher
fertig sein. Aber der Wunsch danach, der Wunsch nach perfekten Kindern, ist offenbar ein
starkes Motiv, das &sthetische Gewalt annimmt und durch keine Ironie gestort zu werden
scheint.



Wenn die Kinder nicht perfekt sind, dann muss der Schein aufrechterhalten werden.
Héssliche Kinder mit Spuren von Zwerg Nase schmerzen, sie widersprechen der asthetischen
Norm, die moglichst uneingeschrankt zur Geltung kommen soll. Aber diese Norm ist nicht
unwidersprochen. Meine abschliessenden Beispiele zeigen, dass ironische und dekonstruktive
Zugange zum Bild des Kindes méglich sind. Sie sperren sich gegen Perfektion, und genauer:
sie machen deutlich, dass der Wunsch nach Kindern nicht einhergehen muss mit dem Wunsch
nach perfekten Kindern. Ueberhaupt kritisieren sie, dass Kinder wie ,, Wunschkinder®
verstanden werden, die einem Bild entsprechen sollen, das feststand, bevor sie das eigene
Schicksal bestimmen konnten.

Picasso gestaltete 1950 ein Ensemble aus Gips, Ton, Keramik und Metall, das er
Femme a la voiture d’ enfant nannte (Kunst des 20. Jahrhunderts 1996, S. 579)*®. Man sieht
tatséchlich eine Frau mit Kinderwagen, keine Mutter, soweit sich ,, MUtterlichkeit* nicht mit
erotischen Attributen wie hochhackigen Schuhen oder einer selbstbewussten Darstellung der
weiblichen Form vertragt. Man sieht so etwas wie die Ironie der M Utterlichkeit, aber auch,
betrachtet man das Kind, die Ironie der Perfektion, die Erwartungen aufbaut unabhangig
davon, was an Gestalt und Aussehen individuell gegeben ist. Zugleich demonstriert das
Ensemble Selbstbewusstsein. Die Frau schiebt nicht den Kinderwagen, als sei diesléstig, sie
flaniert mit dem Kind, wohl wissend, wie ungewohnlich dies wahrgenommen wird. Man sieht
keine Andeutung hauslicher Beschranktheit, eher ahnt man die irritierten Blicke von
Mannern, die Frauen in dieser Positur immer ohne Kinder erwarten.

Ironieist ein Mittel zur Desillusionierung des Wunsches nach Perfektion. Ein anderes
Mittel wére die Neufassung der Bildes: Wie stellt man nicht-perfekte Kinder dar, wenn
Kindlichkeit auf Perfektion geradezu verweist und niemals ,,Zwerg Nase* moglich sein soll?
Von PIA STADTBAUMER stammt eine Figur Max, Wimper und Wander stock, die 1998/1999
entstanden ist (Kinderblicke 2001, S. 243)**. Man sieht einen gelbgriinen Knaben, der an
einem Band zu hangen scheint. Der Wanderstock, ein Utensil von CHARLIE CHAPLIN, ist
seltsam funktionslos, well der Jungen sich nicht bewegt, sondern stehend schreit, wobei man
einen Schrei der Freude eher vermutet al's einen Schrel der Empd6rung. Die rechte Wimper ist
markiert, die Augen sind geschlossen, als sei nichts wichtiger als dieser Augenblick der
standhaften Freude, die keinen Schritt in irgendeine Richtung machen muss. Nicht das Kind
ist perfekt, sondern nur der Augenblick, und man weiss nicht, ob man wirklich mitlachen soll.

Unperfekte Kinder braucht man nicht zu sehen, um sie zu erkennen. Ein Ensemble von
CARSTEN HOLLER aus dem Jahre 1993 heisst Kinderfalle (ebd., S. 239)*”. Die Falle besteht
darin, Kinder in Versuchung zu fuhren, als seien sie auf einfache Weise berechenbar und so in
dummer Hinsicht perfekt, also wahrhaft unperfekt. Man sieht die Verfiihrung des Stissen,
verbunden mit der Magie des Stromes. Steckdosen ziehen Kinder an, trotz aler Warnungen
versuchen sie herauszufinden, was Strom ist, und es gibt vermutlich keine Kindheit ohne die
Erfahrung des el ektrischen Schlages. Erst recht gibt es keine Kindheit ohne ein Uebermass
des Siissen, das verlockt, ohne es wert zu sein. Das Unwiderstehliche und Massloseist in
keinem Erziehungsplan vorgesehen, aber die profane Erfahrung von Kindheit ist voll davon,
entgegen allen Perfektionsanspriichen der Erwachsenen.

3% PABLO PICASSO: Femme a la voiture d’enfant (1950) (Gips, gebrannter Ton, Keramikteile, Metall,
Kuchenformen und Kinderwagen, 203x145x61cm) (Stiftung Ludwig, Kdln).

3% PIA STADTBAUMER: Max, Wimper und Wanderstock (1998/99) (Zellan, gefarbt und verschiedene Materialien,
Hohe: 120,0cm) (Privatbesitz).

37 CARSTEN HOLLER: Kinderfalle (1993) (Kabel mit zwei Steckern, Schokobonbons) (Privatbesitz).



Schliesslich kann man das Perfekte auch dadurch entlarven, indem man es zeigt. Vier
Bilder von GIL SHACHAR, die auf einen Titel verzichten, zeigen die Ausstaffierung von
Kindern - Knaben - fir den Unterhaltungsbedarf der Kindheit (ebd., S. 244/245)%*%. Man sieht
Kinder in Posen, die fast erschrocken darstellen, was Spiderman, Bat Man oder Superman an
Dressing abverlangen. Die Nachbildung misslingt, weil und soweit sie perfekt sein soll. Alle
notwendigen Attribute sind vorhanden, aber was man sieht, sind eigentlich Totenmasken
(ebd., S. 246), verstorte Kinder angesichts eine Alltags, der ihnen die Rollen von Helden
aufnotigt. Die Helden sind perfekt, die Kinder sind es nicht, und man sieht auch, dass sie es
nicht sein kdnnen, es sei denn, man macht aus ihnen Wachsfiguren, ein Kabinett der
L eblosen, das an den deutschen Stummfilm von 1923 erinnert™,

Der Wunsch nach Kindern hat oft wenig zu tun mit den Kindern selbst. In den
diversen Internetprasentationen ist , Kinderwunsch* auf kinderlose Partnerschaften verengt®,
solche, die nicht auf Kinder verzichten, sondern die Kinder haben wollen, jedoch aus welchen
Griunden auch immer keine zeugen kdnnen. Dafur gibt es gibt es umfassende medizinische
Beratung, die mit von einer ausfuhrlichen ,, Checkliste”, die die eigene Problemsituation
kenntlich machen solI*, bis zu einem ,, Expertenforum Kinderwunsch“ reicht, das imstande
ist, jede Frage zu beantworten®". Das medizinisch Problem wird mit allen mdglichen Fragen
der Praxisjunger Eltern verbunden, die den Eindruck erhalten, nur unter wenn sie alle Fragen
beantwortet haben, kbnnen sie mit der Erziehung b eginnen und haben Aussicht auf Erfolg.

Auf der Startseite des Forums finden sich folgende Bereiche, fur die Beratung
abgefragt oder Kommunikation in Anspruch genommen werden kann:

» Kinderwunsch

» Schwanger - wer noch?

» Nach der Geburt

* Baby und Job

» Kranke u. behinderte Kinder
* Alleinerziehend - naund?

* Mehrsprachig aufwachsen

» BirgitsKoch-Ecke

* Mehrlinge

* Papa-Forum

* Frihchen

*  Wellness& Beauty

o Stillforum

* Rund-ums-Baby-Forum
+ KigaKids

 Pro&Contra

,KigaKids* sind Kindergartenkinder - Bis dahin scheint ein medizinisch zu
bearbeitendes, allgemeines Problem fir Eltern oder Alleinerziehende zu bestehen, danach
Ubernehmen die padagogischen Institutionen die Betreuung, also andere Experten. Dass der
» Wunsch nach Kindern im Sinne von CHRISTIAN MORGENSTERN ,, zweischneidig® sein

3% GIL SHACHAR: Ohne Titel (1998) (Kunstharz, Wachs, Industriefarbe und Pigment) (Privatbesitz).

3% PAUL LENI: Das Wachsfigurenkabinett (1923) (Drehbuch von HENRIK GALEEN). Die anders motivierte
Erzahlung Das Wachsfigurenkabinett stammt von OSKAR PANIZZA (1853-1921).

19 http://www kinderwunsch.ch oder http://www kinderwunsch.de

! hitp://www.9Monate.de/kinderwunsch_checkliste

*12 hitp://www.rund-ums-baby.de/kinderwunsch_expertenforum/mebboa...




konnte, erfahrt man in derartigen Expertenforen naturgemass nicht. Die Dienste, die sie
anbieten, sind samtlich risstkominimierend gedacht und dabei so umfassend angelegt, dass fir
Eltern eigentlich kaum noch etwas Ubrig bleibt.

Man erkennt an dem Beispiel auch, dass die &sthetischen Dekonstruktionen den
Erwartungsmainstream kaum je erreichen und die Macht der Experten darauf beruht, dass sich
die allgemeinen Bilder nicht destabilisieren lassen. Die Bilder lassen vieles offen: Warum
Uberhaupt Kinder da sein missen, wird nicht gefragt und muss auch nicht gefragt werden,
weil der Wunsch nach Kindern selbst die letzte Grésse der Beurteilung ist. Welche
Belastungen erwartbar sind, wird mindestens padagogisch, also fur den Erziehungsalltag,
nicht angesprochen. Und dass Kinder Lebensaufgaben darstellen, wird mit der Verengung des
Blickfeldes auf die ersten Lebeng ahre tibersehen. Wenn die friihkindliche Erziehung
Uberstanden ist, lautet die Illusion, ist alles Uberstanden. Man sei dann, heisst es, ,,aus dem
Grobsten raus*, wahrend mindestens die emotionalen Aufgaben keine wirkliche Begrenzung
haben, und dies fur Eltern und Kinder gleichermassen. Das Grobe und das Feinein den
Beziehungen entscheidet sich wiederum nicht nach den ersten L ebengjahren.

Die Romantik war in dieser Hinsicht erheblich realistischer:

» Siehat kein Glick vor Augen, das auf Dauer ungestort ist,

» keine Beziehung, die nicht auch dunkle Seiten kennt,

» kein Leben, das mit dem Wunsch Gbereinstimmt,

» und keine Kinder, die eigentlich nur noch Betreuungsaufgaben darstellen.
Damit konnte man es bewenden lassen. Die Romantik wére ein padagogischer

Realismus, der mehr tUber Kinder und Kindheit aussagt al's die heutige Betreuungsindustrie,

die davon ausgeht, dass jeder Wunsch erfiillt werden kann, gentigend Medizin und

Psychologie vorausgesetzt. Dabel konstruiert der Wunsch die Kinder, nicht die Kinder die

Winsche. Der Ausdruck ,,vom Kinde aus‘ nimmt dann eine ganz eigenwillige Wendung, well

letztlich nur noch Wunschkinder die Erziehung bestimmen sollen.

Zum Gluck unterscheiden sich aber reale Kinder von den Wiinschen, mit denen sie
entworfen werden. Ich hatte zu Beginn der Vorlesung darauf verwiesen, dass es einen
eigentimlichen Test auf die Erziehung darstellt, wenn Kinder ihre Eltern zeichnen, und dies
aus freien Stuicken und ohne didaktischen Kontext. Die Zeichnung, mit der ich schliesse, kam
ohne Inanspruchnahme von Wellness& Beauty zustande, benutzte keinen Expertenrat fir das
ein- oder mehrsprachige Aufwachsen von Kindern und verlangte auch nicht die Teilnahme an
einem ,, Papa-Forum“, mit dem garantiert werden soll, dass auch Véter sich an der Erziehung
halbwegs verstandig beteiligen kdnnen. Experten fir das Kind hinter dieser Zeichnung sind
einzig die Eltern, und dies auch nur aus Grinden der Partizipation an seiner
L ebensgeschichte, nicht well sie Giber eine besondere Schulung verfigen.

Das Kind zeichnete spontan seine Mutter. Man sieht erneut das knallrote Gesicht,
nunmehr mit grossen Augen, die die Wimpern gleich mit Augapfel und Pupille in Verbindung
bringen. Dazu soll ein blauer Mund passen und ein schoner Hals. Die Mutter blickt neugierig
am Betrachter vorbel, der Blick verrét die leichte Skepsis des Alltags, bel dem man nicht
genau weiss, was im nachsten Moment geschieht, und den man selbst bewaltigen muss. Das
Bild ist vermutlich ein Kompliment, gezeichnet von einem Experten fir diese Mutter. Das
Kompliment verrét Respekt fur die Details und beweist Stilsicherheit. Man sieht einen
Kommentar ganz ohne romantisches Problem, das Bild ist leicht und doch bestimmend, ohne



dass sich das Kind etwas vormachen konnte. So ist die Mutter und nicht anders. Die
[llusionen Uber Kinder sind immer die der Erwachsenen.



5. Stérende Ueberlegungen

Die beiden Ausdriicke , Romantik* und ,,romantisch* sind im heutigen
Sprachgebrauch psychol ogisch besetzt, sie stehen fur Stimmungen, Einstellungen, Haltungen
oder Erlebnisweisen, die auf interessante Weise unrealistisch sind oder einen alternativen
Zugang zur Wirklichkeit versprechen. Der Adressat ist jewells eine Person: Jemand - Mann
oder Frau - ist ,romantisch* oder empfindet so, der eine Auszeit vom harten Alltag nimmt
oder einen besonderen Moment geniesst. Eine romantische Erfahrung kann herbeigeftihrt
werden, sieist einfach kontingent, also geschieht oder geschieht nicht. Das romantische
Gefuhl wird durch Inszenierungen zum Klingen gebracht, vorausgesetzt eine unentdeckte
oder selten genutzte Seite des Selbst. Man kann dann bedauern, in der Vergangenheit ,,zu
wenig"* romantisch und zu sehr ,, bloss* realistisch gewesen zu sein, wahrend das Romantische
fur die eigentliche wichtige Seite der L ebenserfahrung steht, weil sie die Gefihl sbeziehung
betont und auf Harmonie ausgerichtet ist. Obwohl auf den Augenblick festgelegt, verspricht
»romantisch* doch Tiefe.

Die Zuschreibung erfolgt ausschliesslich im Blick auf Erwachsenen, Kinder sind
weder romantisch noch kénnen so empfinden. Auch die Romantik des Kindes ist keine
Einstellung oder Haltung der Kinder. Kein Kind erwartet von einem anderen Kind, es misse
sich ,romantisch* verhalten oder gar romantisch sein. Kinder sind Realisten, was
Erwachsenen ausserordentlich schwer fallt darzustellen oder auch nur zu akzeptieren. Aber
dasist nur die Folge der Romantisierung des eigenen Lebens, genauer: der Stilisierung
romantischer Elemente vor allem in Paarbeziehungen. ,,Romantik” ist in dieser Hinsicht keine
literarische oder kinstlerische Epoche, sondern eine Gefihlsinszenierung, die vom
Unterschied lebt, davon, ein, besonderes*® Erlebnis zu gewdahrleisten, und dies freigegeben
zum Genuss.

Der Ausdruck ,,Romantik®* wird oft mit Stilisierungen der Geschichte verbunden,
insofern gibt es keinen Bruch mit der Epoche, die jaauch von einer Poesie der Vorzeit wie der
des Mittelalters gepragt war. Auf dieser Linie gibt es

* Romantik-Hotels,
* Romantik-Reisen,
* Romantik-Schiffe
» oder Romantik-Zlge,

die sdmtlich nostalgisch und gelegentlich auch elegisch ausgerichtet sind. Romantik
ist die Neuinszenierung einer guten Vergangenheit, die quer liegt zur Gegenwart. Man sucht
Verlorenes, moglichst unter Nutzung des Komforts der Gegenwart. Die Riickwendung nutzt
nicht die historisch echte Situation, sondern deren Verklarung im romantischen Bild, das
Gefiihle anspricht.

Ein besonderer Ort der Inszenierung von ,, Romantik* sind Heiratsanzeigen, also
Offentliche Beschreibungen einer Person im besten Licht zum Zweck der
Aufmerksamkeitsgewinnung durch unbekannte Dritte. ,, Heiratsanzeigen* sind heute oft nicht
mehr auf tatsachliche Eheschliessungen ausgerichtet, sondern auf feste Beziehungen, die fast
immer als ,, Partnerschaften” bezeichnet und verstanden werden, obwohl immer noch in den
meisten Fallen kein Vertragsverhaltnis geschlossen wird. Die angestrebte Beziehung wird al's



Liebesverhaltnis gewiinscht und psychol ogisch begriindet. Nicht der 6ffentliche Stand der Ehe
ist wichtig, sondern die seelische Uebereinstimmung, die vom Charakterprofil der suchenden
Seite aus entworfen wird.

Dargeboten wird immer eine Mischung aus physischer Attraktivitét, beruflichem
Erfolg und herausgehobener Personlichkeit, die einen besonderen Grund geltend machen
muss, fUr sich zu annoncieren. Der Grund wird vage gefasst und ist immer anziehend, nicht
abstossend. Derartige Vermittlungen sind heute eine tbliche und nicht mehr irgendwie
peinliche Praxis, die offenbar zunehmend in Anspruch genommen wird. Dafur stehen auch
spezielle Agenturen zur Verfigung, die vor allem den Markt der Ober- und oberen
Mittel schicht bedienen. Diese Agenturen lancieren besonders ,, niveaubewusste® Anzeigen,
die in den grossen Tageszeitungen zumeist am Wochenende erscheinen. Entsprechend ist der
Service der Agenturen auch am Wochenende zuganglich. Er bedient sich einer besonderen
Sprache, fur die Assoziationsfelder des Romantischen zentral sind.

» Romantisch* ist eine Qualitatsbestimmung, die sich auf beide Geschlechter in
wechsel seitiger Erwartung gleich bezieht, wahrend etwa Anzeigen fir Manner hdhere
Altersgrenzen erhalten als Anzeigen fur Frauen. Gemeinsam ist beiden Geschlechtern auch,
dass fur die Personenbeschreibung, die dann seridsist, wenn sie ohne Bild erfolgt, optimale
oder mindestens optimierende Adjektive gefunden werden miissen, ohne dass die Offerte
aufdringlich wirkt oder billig klingt. Eine , niveaubewusste” Anzeige bezieht sich
ausschliesslich auf héhere Einkommen, sichere Stellungen und glanzende Aussichten, so dass
das zentrale Problem einer solchen Anzeige darin besteht, warum sie tiberhaupt notig ist.

Offenbar ist ,,romantisch” in diesem Spannungsfeld eine wichtige, oft
ausschlaggebende Kategorie. Einige Beispiele vom vergangenen Wochenende (FAZ Nr. 10 v.
12. Januar 2002, S. 43)*" sehen so aus:

» Sl E: Verfuhrerische (Halb-)Franzésin in den schénen Vierzigern, 1.68m —

Ihr Vorsatz fur das Jahr 2002: ihrem Privatleben zukinftig mehr Prioritét einrdumen -
Ihrem Mann zu begegnen, mit dem sie eine tiefe Zuneigung verbindet. Eine feminine,
sinnliche, sehr feine Frau mit strahlenden, viel sagenden Augen, schulterlangen Haaren
und einer Superfigur - Eliteausbildung (mehrsprachig), weltgewandt, vermogend - mit
L ebensmittel punkt in Deutschland und Zweitwohnsitz in Paris wiinscht sich einen
ebenfalls gebildeten, erfolgreichen Mann, mit dem sie lachen, den sie lieben kann, der
Ecken und Kanten haben darf und L ebensspuren — der aber integer und charakterstark,
zartlich und romantisch ist wiesie.

Rufen sie an, 10-21 Uhr, auch Sa./So. oder Uiber eines unserer Buros®.

Man fragt sich, wo das Problem liegt. Und man fragt sich, wie genau die Wortwahl
bestimmt sein muss, um den gewlinschten Eindruck hervorzubringen. Offenbar variiert nicht
die Perfektionsannahme, wohl aber die Eigenschaftsspezifik mit der Schichtzugehdrigkeit;
weibliche Angehorige der Oberschicht nach Eliteausbildung kdnnen nicht beliebig zwischen
optimierenden Adjektiven wahlen und miissen auch bei der Bestimmung des Partnerwunsches
allzu direkte Postulate vermeiden.

Das zweite Beispiel bezieht sich auf eine vergleichbare méannliche Variante, deren
Alterdlimite ohne Darstellungsnachteil hoher angesetzt werden kann:

313 www.christa-appelt.de




»Allesist moglich mit diesem interessanten Mann ... Weltweit erfolgreicher
Unternehmer, 58/184, bestsituiert —

ein souveraner, charismatischer Mann, erfolgsverwohnt, dynamisch, kompetent mit
starker, aber feinfuhliger Personlichkeit —zum Verlieben klug und sympathisch —
durch sein international etabliertes Unternehmen (das er jetzt nach 3 Jahrzehnten
verkaufte) pflegt er einen entspr. grosszugigen Lebensstil mit weltweitem
Freundeskreis . und hat jetzt Zeit fir Se, fur einen Neuanfang mit Ihnen, damit der
kommende L ebensabschnitt der schonstewird ... Reisen um die Welt, als Gourmet
tolle Restaurants geniessen, Kreetivitét (Malerei, Schreiben), Literatur (auch in engl.
und franz. Sprache), Mussestunden im geliebten Zuhause, tiefgehende Gespréche sind
ihm ebenso wichtig wie sportliche Aktivitaten (Golf, Tennis, Ski - aber auch ein
Faible furs Fliegen); ein romantischer Realist, der sich noch Illusionen bewahrt hat,
ein scharfer Beobachter und glénzender Gesellschafter — ein so vielseitig interessanter
Mann, mit dem alles moglich, sucht eine kluge, herzensgebildete Frau (auch mit
gutem Background), fur eine Zukunft, in der alesméglichist ... z6gern Sie nicht - das
Aussergewohnliche kann nur geschehen, wenn Sie die Initiative ergreifen!

Tel. ... 10-21 Uhr, auch Sa./So., oder Uber eines unserer Biros®.

Der ,romantische Realist*, der ,,sich noch Illusionen bewahrt hat*, wird von der
Agentur vorgestellt, er bietet sich nicht selbst an, wenigstens soll dieser Eindruck erweckt
werden. Er erscheint in den besten Eigenschaften und Aussichten, wobel der enge Rahmend
es Milieus beachtet werden muss. Bei sportlichen Aktivitaten dieser Gesellschaftsklasse und
Altersgruppe sind genau die Nennungen moglich, die vorkommen, also Golf, Tennis, Ski und
das , Faible firs Fliegen®. Die Charakterisierung wére sofort unglaubwirdig, stinde da
Fussball, Snowboarden oder Bodybuilding. Aehnlich ist Kreativitdt im Blick auf Malerei und
Schreiben zuléssig nicht jedoch bezogen auf Gartenpflege, die Ordnung des Haushaltes oder
die Formen des kiunftigen Zusammenlebens. Die Theorie der ,, L ebensabschnitte” wird
gebraucht, aber nur um eine dhnliche oder die genau gleiche Beziehung wie zuvor anzubieten,
die allerdings ohne den Stress des eigenen Unternehmens gestaltet werden soll.

Die Wunschpartnerin wird vergleichweise vage beschrieben, um den Kreis der
I nteressenten nicht unnétig einzuschranken. Ein , guter Background® ist nicht ein
»bestsituierter”, eine , kluge* und ,, herzensgebildete” Frau kann in verschiedenen sozialen
Milieus vermutet werden, zudem ist keine Altersangabe enthalten, so dass die moglichen
Bewerberinnen auch in dieser Hinsicht sich nur selbst beschranken kénnen. Der vermutlich
zentrale Appetenzbegriff ist der ,,romantische Realist”, der stark und feinfiihlig angeboten
wird. Konstruiert wird so eine gewiinschte Mannlichkeit, die ohne Beiwerk des Romantischen
kaum zustande kame und Eindruck machen wirde. Erfolg und Dynamik allein sind
unzureichend, um ein Interesse zu wecken, das dann ,,ernsthaft“ genannt wird, wenn
romantische Gefiihle im Spiel sind. Das I nteresse muss auf vermutete Seelenverwandtschaft
eingestellt werden, auf die Passung der Wiinsche zu den Vorstellungen, die nicht zu direkt
dargestellt werden kénnen, wenn die Qualitét nicht leiden soll.

Auch wenn der Ausdruck ,,romantisch” in derartigen Anzeigen nicht vorkommt, wird
eine romantische Seelenlage erzeugt, die das Interesse von Lesern wecken soll. Das
Assoziationsfeld kann auch ohne Begriffsnennung wirkungsvoll angesprochen werden. Mein
drittes Beispiel enthélt alle Erwartungen, die sich mit ,,romantisch” verbinden lassen,
einschliesslich préziser Ortsangaben und Ereigniswiinsche, die unter Wahrung der soziaen
Zugehorigkeit beschrieben werden:



.- Jetzt sind Sieihrem Gliuck ganz, ganz nahe! SIE: Anf. 30, 171m,. die eine
Traumkarriere gemacht hat -

Eine sehr schone, dunkelhaarige Frau mit schulterlangen Haaren und griinen Augen,
stets auf ein gepflegtes Aeusseres bedacht. Sowohl durch engagierte Austibung ihres
international orientierten Berufes als auch durch Ihr** renommiertes Elternhaus besitzt
sie ein souveranes Auftreten und absolute Parkettsicherheit. Trotz allen Erfolges hat
sie Sinn fir die, Momente’ des Lebens, die menschlichen ,Zwischentdne’ und die
Naturlichkeit. Ihr Lebenskonzept ist gepragt von Zusammengehorigkeit und Harmonie
— Ihrem Privatleben réaumt sie einen hohen Stellenwert ein. Sport (Tennis, Golf),
Reisen, insbesondere in die Karibik und Spanien, um das mediterrane L ebensgefiihl zu
geniessen, oder aber Wellness- bzw. Stédte-Kurztrip, das gesellige Beisammensein mit
dem Freundeskreisin einer Ski-Hutte, entspannte Stunden bei einem guten Glas Wein
gehdren auf jeden Fall dazu. Sieist ein Aestet - eine liebreizende Frau mit dem
,gewissen Etwas’ - bereit, sich auf IHN - dem ebenbiirtigen, erfolgsgewohnten,
sinnlichen Mann einzustellen, wo immer er Zuhause ist!

Tel. ..., tagl. 10-.21 Uhr*.

Beruf und Privatleben sind getrennt und sollen auch nicht verbunden werden.
Privatleben ist gleichbedeutend mit Erholung und Geniessen, wobei Partner vorgesehen sind,
aber nicht Kinder. Fir den Entwurf dieses L ebens sind alle romantischen Motive prasent,

der herausgehobene Moment,

die Erfahrung von Naturlichkeit,
Zusammengehorigkeit und Harmonie,
das asthetische Selbstverstéandnis,
diefreie Gesdligkeit

und die Steuerung durch Liebreiz.

Mit Romantik selbst hat diese Assoziationskette nichts zu tun. Die romantischen
Motive werden mit glatten, storungsfreien Entwrfen verbunden, die dazu da sind, Probleme
auszuschalten und Konflikte zu vermeiden. Aufféllig ist, dassin derartigen Anzeigen immer
nur die besten Begabungen, die erfolgreichsten Talente oder die schonsten Karrieren
angeboten werden, die eigentlich keinen Makel kennen. Die Anzeigen missen daher dem
Eindruck entgegen arbeiten, dass genau irgendein Makel der Anlassist, sie 6ffebtlich zu
machen.

Gelegentlich werden ,, L ebensspuren® und deren Toleranz erwahnt, aber natrlich
erscheinen nie die tatsachlichen L ebensgeschichten. Angeboten wird keine Biographie,
sondern eine romantischer Entwurf, der fast immer in Charaktererwartungen gipfelt.
Herzensgiite ist dabel eine oft gewahlte Eigenschaft, aber auch Integritét, Verlasslichkeit
Zartlichkeit oder Einfuihlungsvermdgen und Zusammengehorigkeit. Erwahnt wird in diesen
Anzeigen, dass ,,|ebenslange Liebe“ eben doch moglich ist, dass es eine,,von Liebe und
Ricksichtnahme geprégte Partnerschaft* geben kann, dass ,, Zweisamkeit* dann gelingt, wenn
beider Partner ,,gemeinsam wachsen und ,, Horizonte tiberschreiten”, etc.

Man denkt, gerade hétte NovaLls vom ,,Romantisieren” gesprochen, das, wie erwahnt,
darin bestehen sollte, eine qualitative Potenzierung zu erreichen. Das Zitat der finften
Vorlesung gewinnt nun eine merkwirdige Aktualitét:

*!* Gross im Original.



»Die Welt muss romantisirt werden. So findet man den urspr(tinglichen) Sinn wieder.
Romantisieren ist nichts, als qualit(ative) Potenzierung. Das niedre Selbst wird mit
einem bessern Selbst in dieser Operation identificirt. So wie wir selbst eine solche
qualit(ative) Potenzenreihe sind. Diese Operation ist noch ganz unbekannt*
(NovALls: Schriften 11/S. 545).

Vielleicht sind Wellness, Zweisamkeit, der herausgehobenen Moment in der Ski-HUtte
mit Freunden der profane Ausdruck dieser Theorie - Wie immer, das Konstrukt des
» Romantischen” klammert alle Untiefen aus, erlaubt keine Lernprozesse, die die andere Seite
thematisieren, hat kein Scheitern vor Augen oder dieses immer gerade hinter sich, kennt
keinen Schrecken, sondern ist eine merkwirdige Art von eingeworbener, oft auch
eingekaufter Hoffnung, die Leben mit Harmonie, Tiefe und moglichst ungetribter Treue
verbinden will und daftir kommerzielle Strategien zur Verfligung hat.

Letztlich steht eine solche romantische Konstruktion auch hinter den Entwirfen von
Kindheit und Erziehung. Nur in Ausnahmefallen akzeptieren Heirats- oder
Beziehungsanzeigen Kinder, aber das hat vermutlich damit zu tun, dass derartige Anzeigen
gescheiterte Beziehungen voraussetzen und eher spétere L ebensabschnitte betreffen, die fir
Kinder kaum noch reserviert sind. Oder aber der Kinderwunsch entsteht aus der Beziehung,
ohne schon im Wunschprofil der Partnerschaft vorgesehen zu sein. Wie gesagt, der
Kinderwunsch ist vor der Erfahrung realer Kinder auch ein glattes, storungsfreies Profil, das
nur die besten Sentenzen verwendet. Das Ideal regiert die Erwartung, wobel die vorgestellten
Kinder immer begabt sind, standig Lerneifer zeigen, tber nicht ausschopfbare
Motivationsreserven verfiigen und mit dem, was sie lernen, ausschliesslich Gewinne fur sich
verbuchen.

Geht man von Sorungen dieser romantischen Konstruktionen aus, dann ergeben sich
im Blick auf Kinder, Kindheit und Erziehung andere Perspektiven. Ich werde zunéchst den
asthetischen Topos der ,, Begabung* zu stdren versuchen, der davon ausgeht, dass Lernen
immer gutartig ist fir die angenommene Begabung und L ernverweigerung ausgeschlossen
werden kann. Eine romantische dunkle Seite gibt es nicht (5.1.). In eéinem zweiten Schritt
untersuche ich das Konzept der ,, Entwicklung®, dasimmer so gedacht wird, dass reeller
Verlust nicht zu erwarten ist. Unerwartete romantische M etamorphosen gehdren nicht zum
Konzept (5.2.). Abschliessend geht ich auf ,, Erziehung* néher ein und thematisiere, was
sténdig ausgeschlossen wird, namlich deren Last. Dabei komme ich auf die romantische
Erfahrung der Ambivalenz von Kindheit zurtick, die in heutigen Szenarien einer guten
Erziehung systematisch ausgeklammert wird (5.3.).

5.1. Begabung, Lernen und Lernverweigerung

Begabung wird fur gewohnlich als,, Potential” verstanden, das sich in dafir besonders
geeigneten Umwelten spezifisch entwickelt. Die Theorie spricht von einem Anlage:Umwelt-
Verhdtnis: Je nach Umwelt wird die Entwicklung der Potentiale oder Anlagen gefordert oder
behindert. Umwelten sind variabel, Anlagen jedoch nicht. Beide Seiten bilden eine
notwendige Einheit, ohne Anlagen kann es keine Entwicklung geben, aber ohne Umwelten
auch nicht. Die Summe der Potentiale eines Menschen wird seine ,, Begabung* genannt, das
padagogi sch-didaktische Problem besteht darin, Lernprozesse anzuregen, die der je
gegebenen Begabung entsprechen. Das setzt voraus,



* Begabung oder Begabungsrichtung sind bekannt,
» die Entwicklung ist auf Dauer absehbar,

» Lehren und Lernen bilden eine Entsprechung

» und dauerhafte Storungen werden ausgeschl ossen.

Uebersetzt gesagt und padagogisch formuliert: Das Konzept von Anlage und Umwelt
unterstellt, Kinder lernten so, wie die Erwachsenen dies fir ihre Begabung wiinschen und
veranlassen. Aber auch oder gerade hochbegabte Kinder lernen keineswegs so, wie dies von
den Erwachsenen im Blick auf ihre Begabung erwartet wird (WINNER 1998). Lernen folgt
grundsétzlich nicht einfach der Richtung der Begabung, wobei schon zweifelhaft ist, ob diese
Richtung wirklich immer genau erkannt werden kann. Kinder sind jain vielen Hinsichten
Rétsel, und was sie lernen, entspricht nicht lediglich dem, fir das sie Talent haben.

Ueberdies: Begabungen dussern sich, sie sind nicht einfach vorhanden und missen
durch Empathie oder Test erkannt werden. Potentiale sind bewegliche Gréssen (SCHEFFLER
1985), die Metapher der ,,Anlage” ist insofern irreflhrend, als sie unterstellt, die Entwicklung
erfolge aus einem und nur einem Kern heraus, der alle hdheren Formen bereitsin nucein sich
trage. Aber Begabungen sind immer mehrfach und kein Talent tragt eine Garantie seiner
Entwicklung in sich. Das wirde den realen Lernprozess missachten oder liefe auf die
Behauptung hinaus, Anlagen konnten sich in der Erfahrung nur auf die prédeterminierte
Weise entwickeln. Aber Begabungen enden nicht dort, wo die Anlage dies vorgesehen hat, es
gibt keine Vorsehung der Natur fur die Entwicklung ihrer Potentiale.

Es treffen nicht entwicklungsbegierige Anlagen auf Umwelten, die auf sie entweder
freundlich oder unfreundlich eingestellt sind. Das ganze Konzept ist fragwurdig, weil es Natur
und Gesellschaft einerseits trennt, andererseits gutartig zusammenfiihren will. Die Anlagen
oder Potentiale des Menschen sollen sich in gesellschaftlichen Kontexten gemass ihrer Natur
entwickeln, zugleich sollen die Umwelten so eingerichtet werden, dass eine optimale
Entwicklung moglich ist. Das setzt voraus, Umwelten kdnnen sich in irgendeiner Hinsicht an
der Entwicklung der Natur beteiligen, die auf der anderen Seite nur sich selbst heraus
verstanden werden kann. Man kann nicht von ,, nattirlichen Anlagen® sprechen, wenn diesein
der Erfahrung entweder Uberhaupt erst entstehen oder in ihrer Substanz verandert werden.
Anlagen verlangen geradezu, von Umwelterfahrungen nicht beeinflusst zu werden,
mindestens nicht in der Richtung ihrer Entwicklung, wahrend der Optimismus der modernen
Padagogik darauf beruht, genau dies leisten zu kdnnen, und zwar im Sinne von Zielen, die
nicht auf Anlagen zuriickgefuhrt werden.

Die organische, sich aus sich selbst heraus sich entwickelnde Natur ist eine
Grundthema der Philosophie der Romantik. Entwicklung ist Bewegung in der Zeit, von
natirlicher Entwicklung kann diese Rede sein, wenn die Entwicklung die Zeit bestimmt, ohne
anderen Vorgaben zu folgen a's denen der Natur. Daher missen die Phasen, Stufen oder
Perioden der Entwicklung immer mehr sein alslediglich biographische Fixierungen, die sich
in anderen Erfahrungskontexten anders darstellen. ,, Entwicklung“ zwischen so extrem
unterschiedlichen Autoren wie RUDOLF STEINER, SIGMUND FREUD oder JEAN PIAGET ist
immer die Bindung der Zeit an das Schema der Entwicklung, wobei das Schema auf irgend
eine Weise , natuirlich® verstanden oder mit der Natur des Menschen in Verbindung gebracht
wird. Die Zeit verlauft irreversibel in Richtung Ziel oder Abschluss der Entwicklung, ohne
dass die Erfahrung die Richtung korrigieren kann.



Dieses sehr grundlegende Problem ist in der Romantik vielfaltig, wenngleich oft nicht
sehr scharf, thematisiert worden. Vielfach erhalt die Entwicklung der Natur einfach
mythischen Rang, ohne die Fragen der Zeit sonderlich wichtig zu nehmen. Esist kein Zufall,
dass die Spannung zwischen

* Natur,
» organischer Entwicklung
* und Zeit

vor alem in der katholischen Romantik thematisiert wurde, weil hier, vermittelt durch
augustinische Traditionen, ein Bewusstsein von Kontingenz vorhanden war. Die
Verganglichkeit des Menschen wird erklart nicht nur durch den Tod, sondern auch durch das
zuféllige Erleben des Augenblicks, das ausschliesst, jemalsin irgendeiner Hinsicht fertig zu
sein. Eine natirliche Entwicklung muss abschliessen kdnnen, moglichst so, dass das Ende den
Anfang bel weitem Ubertrifft, was nur dann vorgestellt werden kann, wenn der Zeitverlauf
nicht kontingent ist. Wenn jeder Augenblick neu und anders sein kann, wird Lernen im
Prinzip unberechenbar und folgt nicht mehr der einen Richtung, die Natur ihm vorgibt. Aber
dann hat die Erziehung kein Fundament und wird zum Spielball der Zeit.

Grundlegend und auf eigenwillige Weise zugespitzt bearbeitet hat dieses Problem der
Mnchner Philosoph FRANZ VON BAADER, der a's eine, wenn nicht die zentrale Figur der
katholischen Romantik und Gegenbewegung zur Aufkl&rung im frihen 19. Jahrhundert zu
verstehen ist (GRAsSL 1968, GOTTFRIED 1979). Grundlegend fir vVON BAADER ist eine
Naturphilosophie, die die experimentelle Naturwissenschaft des 17. und 18. Jahrhundert
ignoriert oder beiseite lasst und direkt an die hermetischen Ansétze vor und nach GALILEI und
NEWTON anknupft (FAIVRE 1979, FAIVRE 1996). Natur ist immer unantastbare Schépfung, die
auch die Vorstellung von Entwicklung bestimmt und zwar sowohl die der Natur as auch die
der Gesellschaft (LOWENTHAL 1966/1967).

ROBERT SPAEMANN (1959/1990) hat das den ,,Ursprung der Soziologie aus dem Geist
der Restauration” genannt. Die natirliche Entwicklung kennt keinen offenen Horizont,
sondern ist organisches Wachstum, also festgelegt durch Anlagen und Anfénge, aus denen
alle hohere Formen entstehen und auf die sie also zurtickgefiihrt werden miissen. Der offene
Lernhorizont der modernen Naturwissenschaften (KoYRE 1969) wird weniger bestritten als
negiert. Gleichzeitig verwendet vON BAADER eine modern anmutenden Theorie der Zeit, die
exakt das nahe legt, was das Konzept der ,, natirrlichen Entwicklung® ausschliesst, namlich
offene Lernhorizonte unter V oraussetzung von Kontingenz. Von WITTGENSTEIN Uber
HEIDEGGER bis LUHMANN ist Zeit das Grundproblem der Philosophie, nicht Entwicklung; es
spricht nicht gegen FRANZ VON BAADER, dass er beides thematisiert hat, ohne es recht
vereinen zu konnen.

Diese Seite der Romantik wird selten beachtet. Sie macht die Einordnung schwer, weil
sich ,modern® und ,,antiquiert* nicht genau unterscheiden lassen. Das zeigt sich bereits an der
Biographie, die nicht in , Innerlichkeit* und , Spekulation” aufgeht. FRANZ VON BAADER
studierte ebenso wie FRIEDRICH VON HARDENBERG an der Bergakademie in Freiberg im
Erzgebirge™. Ein Mitschiler dort war ALEXANDER VON HUMBOLDT. Nach seinem Studium

*!5 BENEDIKT FRANZ XAVER VON BAADER (1765-1841), Sohn eines Arztes, studierte zunichst von 1781 bis 1784
in Ingolstadt und Wien Medizin. Er liess sich in Miinchen als Arzt nieder, gab aber den arztlichen Beruf 1786
auf. In Freiberg studierte wie, wie NOVALIS, unter ABRAHAHM WERNER. BAADER wurde 1799 Bergrat und
wurde fortlaufend befordert. 1820 wurde er in den Ruhestand versetzt und konnte sich ganz seinen
philosophischen und theologischen Studien widmen.



verbrachte BAADER vier Jahre in England und Schottland, besuchte englische und schottische
Bergwerke und horte an der Universitét von Edinburgh. Er war der einzige seiner Generation
der Romantiker, der dieindustrielle Revolution vor Ort gesehen hat. Die Anschauung liess
BAADER zu einem Verfechter der Rechte der ,, Vermogensl osen oder Proletairs**® werden,
deren Ausbeutung und Verelendung deutlich beschrieben werden. Vor alem in seinen
Spétschriften vertrat FRANZ VON BAADER (1966, S. 292f.) eine weitsichtige Theorie der

» Einblrgerung der Proletairs®, die die katholische Soziallehre mitbegriindete.

Im Sommer 1796 kehrte FRANZ VON BAADER nach Deutschland zurtick. Er begann mit
dem Studium der christlichen Mystik, vor allem der Schriften JAkoB BOHMES und seines
franzosischen Schilers CLAUDE DE SAINT-MARTIN. Daneben vollzog sich seine berufliche
Karriere. 1797 trat er als,,Minz- und Bergrat* in den bayerischen Staatsdienst, schon drei
Jahre spéter oblag ihm die Inspektion sémtlicher Gruben, Hitten und mineralischer Fabriken
in Oberbayern sowie in den Bergwerken Béhmens, die zu den bayerischen Krongitern
gehorten. FRANZ VON BAADER verdffentlichte zahlreiche technische Abhandlungen etwa fir
die Glasindustrie, zudem entwarf er neue Verfahren und erwarb eigene Patente, was ihm 1808
die Berufung als ordentliches Mitglied in die Bayerische Akademie der Wissenschaften
einbrachte. Aehnlich wie bei FRIEDRICH VON HARDENBERG steht Mystik neben technischem
Sachverstand und pragmatischer Berufsaustibung. Esist kein Widerspruch, sich in die
Schriften von Meister Eckart zu versenken und mit Patenten Geld zu verdienen.

1826, als die bayerische Landesuniversitét von Landsberg nach M inchen verlegt
wurde, erhielt FRANZ VON BAADER eine Ernennung zum Honorarprofessor fur Philosophie,
nachdem er schon 1809 eine Sammlung philosophischer Schriften vorgelegt hatte. Sein Ziel
war, die katholische Theologie mit der Philosophie zu vereinen, wobei die Theologie als
Ursprung der Philosophie verstanden wurde. Die moderne Philosophie, insbesondere die |dee
der autonomen Personlichkeit, war fir BAADER aus sehr ironische Weise Teufelswerk.
Individuelles wie soziales L eben ist organische Entwicklung auf und aus dem Grund der
Schopfung, nicht Freiheit, die ja auch die Schopfung negieren konnte. Daraus erwuchs nicht
etwa eine Legitimation der Kirche: FRANZ VON BAADER war anti-papistisch eingestellt, stand
in stdndigem Konflikt mit dem katholischen Klerus, naherte sich aus diesem Grunde der
russisch-orthodoxen Kirche an und fuhrte ein unkonventionelles Leben. 1839, im Alter von
vierundsiebzig Jahren, heiratete er die funfundzwanzigjahrige MARIE ROBEL®", mit der er die
letzten Jahre seines L eben verbringen wollte, ein Absicht und eine Tat, die die Umwelt in
Minchen nur a's Skandal verstehen konnte.

Im Wintersemester 1831/1832 hielt Franz von BAADER in Minchen Vorlesungen Uber
die Theorie der Gesellschaft, die er als,, Societdtsphilosophie* bezeichnete. Grundlegend fiir
die Existenz von Gesellschaft, also fiir das soziale Zusammenleben, ist in dieser Theorie nicht
Besitz oder Macht, sondern Liebe, zu verstehen als

»wechselseitige Eingeburt ... zwischen dem Schopfer und Geschdpfe und anders
zwischen den Geschopfen unter sich® (BAADER SW. 14/S. 106). Die Liebe Gottes
macht aus einer Kreatur Gottes ein Kind Gottes. Diese Unterscheidung ist fur die
gesamte Theorie zentral: Kind Gottes wird die Kreatur ,,durch Geburt Gottes in und

316 Ueber das dermalige Missverhdlmiss der Vermégenslosen oder Proletairs zu den Vermdgen besitzenden
Klassen der Sozietdt in betreff ihres Auskommens sowohl in materieller als intellektueller Hinsicht aus dem
Standpunkte des Rechts betrachtet (1835) (BAADER 1966, S. 278-295).

"7 MARIE ROBEL (1814-1877) war nicht von gleichem Stand, also eine in den Augen der Oeffentlichkeit
Mesalliance nicht nur aus Griinden des Altersunterschiedes.



durch sie"; der Mensch aber ,, konnte nicht fir sich gaéttlich werden, falls Gott nicht
menschlich in ihm geworden® (ebd.).

Die, wie sie heisst, ,, Kindschaft“ des Menschen ist keine ,, Selbstaffirmation der
Creatur”, also keine Entwicklung der Natur im Sinne der Anthropol ogie des 18. Jahrhunderts,
die wir von Rousseau her kennen. Vielmehr ist darunter ,, eine wechsel seitige Eingeburt
Gottes’ in die Kreatur und ,,ihrer in Gott* zu verstehen (ebd., S. 111), anders gébe es
zwischen ihnen kein Band. Der Mensch wére frel, aber ohne Gott. Well aber Gott Schopfer
ist, muss diese Moglichkeit ausgeschlossen werden. Die Natur kann sich nicht aus sich selbst
heraus entwickeln, denn dasist nur als jedesmalige Neuschopfung denkbar, die Individualitét
freisetzt, ohne eine Kindschaft des Menschen zu bendtigen.

Soll der Mensch als Kind Gottes gedacht werden, dann muss die Theorie génzlich
anders ansetzen. Sie muss von dem ausgehen, was BAADER als,, Posse” bezeichnet (ebd.,
S.121). ,,Posse® ist die Futurform des lateinischen Hilfsverbs possum, das sich mit ,,kdnnen*
oder ,,vermogen” Ubersetzen lasst. Das Hilfsverb wird genutzt fir Konstruktionen die auf
Moglichkeiten anspielen, im Deutschen etwa ,, es ist moglich, dass‘. BAADER bezieht den
Ausdruck auf die Zeiterfahrung des Menschen, die ihn labil macht, weil sie ihn unabl&ssig mit
Moglichkeiten konfrontiert. Der Tod ist nichts weiter as eine standig prasente M oglichkeit,
solange bis er eintritt. Well das so ist, setzt das ,, Zeiterleben* den Menschen ausserstande, die
Unaufloslichkeit oder Ununterscheidbarkeit des ,, creatirlichen* und des ,, gottlichen Seins* zu
erkennen. Die ,,Unentschiedenheit in der Zeit* macht das periculum vitae temporalis aus, also
das Wagnis des endlichen Lebens, das seiner selbst nie gewiss sein kann (ebd., S. 120).

BAADER ist so ein Kontingenztheoretiker, der einen Sinn hat fur den , Labilis* des
Lebens (ebd., S. 121), also das Schwankende, Gleitende, Unsichere der menschlichen
Existenz. Das lateinische labo |&sst sich mit ,wanken*®, ,,dem Zusammenbruch nahe sein*
oder auch ,,unzuverlassig sein” Ubersetzen. Das labile ist das unzuverldssige Leben, das durch
jedes unerwartete und hinreichend nachhaltige Ereignis aus der Bahn geworfen, umgel enkt
oder beendet werden kann. Die Augenblicke des Lebens bilden keine Kette, sondern
geschehen pl6tzlich, oft veranlasst durch Zufélle, die Vorhersicht ausschliessen. In diesem
Sinne folgt das Leben keinem Plan und keinem Telos, esist nicht determiniert und kann sich
mit jedem Ereignis andern, also ist in diesem Sinne labil.

Nur die Liebe Gottes schafft Gewissheit, und sieist nur zu haben unter der
Voraussetzung des Glaubens. Daher kann BAADER sagen, das Geheimnis der Liebe ist
identisch mit dem Geheimnis des Lebens. Liebe kann gerade nicht profanisiert werden.

»Dennin der That ist das vollendete, integre, volle, Iebendige Sein nur jenes, in
welchem Bestehen und Entstehen, Bleiben und Sich-verandern, Ruhen und Sich-
Bewegen, Fixieren und Verfliichtigen, Freisein und Bestimmtsein, oder wenn Sie™®
wollen, Alter und Kindsein, sich wechselseitig ebenso wohl bedingen a's aufheben,
denn Alter und Kindheit sind gleichsam die Abstracta, in welche die Jugend
auseinander féllt oder welche in der Jugend ineinander gehend ihre Concretheit finden,
was auch der Begriff Jungfréulichkeit ausdriickt. Nicht nur die christlichen, sondern
auch viele andere ltere religiose Kunstdarstellungen haben darum die Gottheit immer
zugleich as genitor und genitus, als den Alten der Tage und al's neugeborenes Kind
vorgebildet*

(ebd., S. 124; Hervorhebungen J.O.).

¥ Die Horer der Vorlesung.



Schopfung, so eine romische Allegorie aus dem 16. Jahrhundert, ist immer
Verbindung zwischen Gott und Mensch (HocHMANN 1999, S. 299)**° (Abb. 1). Der Schopfer
muss mit seinem hochsten Geschopf, dem Geschopf, das ihm ebenbildlich ist, unauflGsbar
verbunden sein, und die Verbindung muss sich mit jedem neuen Kind erneuern, ohne jemals
die Kette der Erneuerung abreissen zu lassen. Erst dann kann der Mensch die Welt bewohnen,
namlich auch untereinander Verbindungen eingehen. Dabel sind Kindheit und Alter nichts als
die beiden Eckpunkte der Bewegung, die zwischen Fixieren und Verfllchtigen verlauft, weil
Zeitlichkeit ihre Grundbedingung ist. In dieser Erfahrung ist Freisein nur die andere Seite von
Bestimmtsein, wirkliche Autonomie gibt esim Band zwischen Mensch und Gott nicht. Der
Strahl, auf dem sich die gottliche Liebe zur menschlichen, und die menschliche zur gottlichen
bewegt, ist unsichtbar und doch ewig.

Gattlich sind Kinder, weil sie das Gottliche erneuern, nicht weil sie an sich heilig
wéren oder anbetungswirdig erschienen. Kinder sind mit Gott verbunden, und zwar in
wechselseitiger Liebe und so Spiritualitdt, ohne gegentiber Alter oder Jugend einen
Sonderstatus einzunehmen. ,,Liebe" ist nicht einfach psychische Intimitét, die sich abnutzt,
wenn der Reiz verfliegt, sondern Liebe ist Verbindung, die nur mit dem Glauben selbst
preisgegeben werden konnte. Aber im Sinne BAADER kann der Mensch den Glauben nicht
aufkiindigen, sondern nur verfehlen. Kinder erhalten nicht zunehmend die Wahl, sich zu
entscheiden, sondern sind immer schon in die Schopfung eingebunden, als Menschen und
nicht als,,Kinder. Daher sind sie nicht Objekt der Erziehung, sondern Subjekt des Glaubens.

An dieser Stelle wird er Begriff der ,,organischen Verbindung” eingefiihrt. BAADER
unterscheidet die nichtorganische Verbindung von der organischen, die eine setzt die Teilung,
die andere die Einheit der Glieder voraus (BAADER S.W. 14/S. 126). Organische Einheiten
sind nicht ,, zusammengesetzt”, was die Unabhéngigkeit der Teile verlangen wirde, sondern
bidlen immer schon ein Ganzes, das sich nur aus sich heraus entwickeln kann (ebd., S.
126/127). Zum Verstandnis dessen, was CARL SCHMITT (1919/1968) ,, politische Romantik*®
genannt hat, ist dieser Schritt von zentraler Bedeutung. In organischer Verbindung hat der
Einzelne keine Freiheit, weder gegeniiber dem sozialen noch dem nattirlichen Ganzen, als
dessen Teil oder, wie BAADER sagt, ,, Glied* er sich verstehen muss.

Bei der organischen Verbindung ist , die vollige Aufgabe, ja der Untergang der
friheren Isolirtheit oder schlechten Selbheit und gleichsam deren Tod die Conditio
sine qua non des Gewinns der neuen organischen oder solidaren Selbheit als eines
neuen Lebens*. Wenn ,,a, b, ¢* in eine solche ,,wahrhaft organische Verbindung
treten”, vermdgen sie ,, nicht etwa wieder aus solcher in ihr voriges Sein & b, ¢ zurtick
zu treten, sondern missen ,,als Glieder mit dem Ganzen selber zugleich zu Grunde
gehen oder vergehen, wie wir dieses bei der Zerreissung jedes Organismus sehen,
dessen gesonderte Glieder vergehen*

(BAADER SW. 14/S. 127).

Sozietét ist nur moglich a's organische Verbindung, von der sich niemand distanzieren
kann, ohne die Verbindung selbst zu gefahrden. Nur dann aber, als Teil des Organismus, kann
sich ein hoheres Selbst entwicken. Der Einzelne profitiert von der Verbindung nur dann wenn
er sich ganz - ohne Vorbehalt - auf sie einl&sst. Noch ,,empfindlicher”, so Baader, asin der
Gesellschaft gelte dieses Gesetz in der Liebe und Freundschaft,

319 JAKOPO ZUCCHI (um 1541-1596): Allegoria della creazione (1585) (Olio su rame, h. 0,50; 1.0,40) (Roma,
Galleria Borghese).



,Wo diein den Bund Getretenen ... ihre frihere isolirte Selbheit aufgebend eine
hohere solitdre Selbheit gewinnen, und wo die Wiederaufl Gsung e nes solchen Bundes
das Deficit des Seins oder die Verletztheit desselben schmerzhaft genug fihlbar
macht, in dem Verhadtnisse nemlich, in welchem dieser Bund wahrhafter, organischer
Natur war, oder sich einer solchen mehr sich néherte"

(ebd., S. 127/128; Hervorhebung J.O.).

Esist sicher kein Zufall, dass heutige Paarbeziehungen sich solitér, organisch und auf
wahrhafte Weise einzigartig verstehen missen. Man schliesst einen ,,Bund” fur das Leben,
der nicht schmerzfrei aufgel6st werden kann. Im Gegenteil schmerzt jede Verletzung, dieja
unbedingt vermieden werden soll. Das Solitére ist nur gewinnen, wenn die Isoliertheit
aufgegeben wird, man kann sich nicht innerhalb der Beziehung isolieren, ohne diese zu
zerstoren. Aus diesem Grunde ist der Anfang vom Ende einer Beziehung immer ein feiner
Riss an der Stelle, wo die eine oder die andere Seite das Absolute vermutet.

BAADER macht daraus aber das Grundgesetz der Sozialitdt schlechthin, Gesellschaft
kann es nur geben, wenn sie organisch ist, also nur im Blick auf ihr Ganzes und seinen Erhalt
lernen kann. Die Begabung der ,, Glieder* ist nicht aus sich selbst heraus bedeutsam, sondern
im Blick auf das Ganze, das BAADER auch ,, System” nennt und mit dem Grundproblem der
Systemtheorie bis heute konfrontiert. Dieses System namlich ist das Lebendige schlechthin,
also die organische Natur im Unterschied zur unorganischen; Gesellschaft und Natur werden
nicht unterschieden, sondern missen aus einem Punkt heraus gedacht werden:

»Das Ganze und die Glieder eines wahrhaften organischen Systems (kénnen) nur
zugleich entstehen oder vergehen ...

Das unmittelbare Produkt dieses L ebendigen (kann) gleichfalls nur Lebendiges oder
Organisches sein ...Alles unorganische, unlebendige Sein (muss) ... as secundare
Seinweise gedacht und erklért werden* (ebd., S. 128).

Wenn diein ein gemeinsames Leben ,einmal organisch und solidarisch
Zusammengetretenen oder sich Verbundenhabenden® sich trennen, , verlieren und
todten” sie,,mit diesem Leben des Ganzen auch ihr eigenes gewonnenes L eben*®
(ebd., S, 131).

Inklusion und Exklusion sind beiden zentralen M echanismen fiir Systembildung.
Bestand hat ein System nur dann, wenn zwischen Innen und Aussen fortlaufend erfolgreich
unterschieden werden kann. Die Aufldsung und die Bestandserhaltung eines Systems betrifft
alle Elemente ,, zugleich®, man nicht zur gleichen Zeit einem System angehdren und sich ihm
entziehen. Noch bei LUHMANN sind Systeme nur moglich durch unausgesetzte
Kommunikation, die die Grenze zwischen Innen und aussen beachten muss. Baader nannte
»lebendig”, was heute ,, autopoietisch* heisst, nicht zufallig ein Begriff aus der Biologie.
Systeme entwickeln sich im Blick auf sich selbst unter Beachtung der je gegebenen
Umwelten.

Was aber veranlasst die Dynamik eines Systems? Fir FRANZ VON BAADER gibt esim
Leben zwei grosse Bewegungen,

» dieder Scheidung
* unddieder Einung (ebd., S. 133).



Jedes Seiende hat sowohl den radikalen Trieb, , sich in sich zu verschliessen und in
eine Einheit geschlossen oder ungetheilt zu halten, a'sjenen, sich zu 6ffnen und den ganzen
Reichthum seiner Fllle als Vielheit zu entfalten” (ebd.). Die Bildung des Organismus setzt
daher , Formationsstreit® (ebd., S. 133) voraus, wobei immer die Wahrung der Einheit den
Grad der Oeffnung bestimmt. ,, Entwickelung und Einwickelung®, sagt BAADER, miissen sich
»wechelsaitig helfend begegnen® (ebd., S. 135), aber jede Entwicklung setzt eine Mitte oder
ein Zentrum voraus, auf das hin sie geschieht, und das kann nur Gott sein, wenn nicht die
gesamte Konstruktion auseinander fallen soll. Hier liegt die Grenze der Analogie zur
modernen Systemtheorie, die Autopoiesis al's Selbstschopfung ohne Gott versteht.

BAADER bestreitet den Begriff der ,, Individualitét” oder der ,, Personlichkeit” in der
»neueren Philosophie®, also der Philosophie zwischen DESCARTES und KANT. DESCARTES
macht das Sein vom Denken abhangig und KANT fuhrt das Sein auf menschliche Erkenntnis
und deren Grenzen zurtick. Beides bezieht sich auf Einzelne, damit, in dem Worten von
BAADER, auf einen schlechten Begriff von Individualitét, der verstanden wird as ,, absolute
Einzelnheit oder als nicht weiter theilbares Atom* (ebd., S. 139). Tatséchlich heisst
»Individuum® das nicht weiter Teilbare, also Letzte und auf nichts ausserhalb von ihm
Zurickfuhrbare. Unser ganzes Verstandnis von Lernen, Begabung und Entwicklung setzt
dieses Konzept voraus. Wir meinen nicht das,, Glied* in seinem ,,organischen System®, das
mit diesem System wéchst oder untergeht, sondern ein fir sich existierendes Subjekt, das
nach seinem Willen soziale Beziehungen eingeht und dafir durch Erziehung vorbereitet
werden muss. lhr Ziel ist MUndigkeit in diesem Sinne, ein Konzept, das nicht zufélig
zwischen DEsSCARTES und KANT entwickelt wurde.

Wietief die Erwartung der Individualitét die westlichen Gesellschaften bestimmt hat,
lasst sich an alen ihren Teilbereichen aufzeigen, am Rechtssystem ebenso wie am
Bildungssystem, an der sozialen Fursorge wie am Modell des 6konomischen Marktes.
Individualitét, anders als dies BAADER vorhersehen konnte oder wollte, ist zur asthetischen
Markierung der Gesellschaft geworden, und dies unter V oraussetzung von Einzigkeit und
Einzigartigkeit. Inklusion und Exklusion sind nicht lénger ,,organisch” zu verstehen, also
unter der Voraussetzung einmaliger Zugehorigkeiten, die nur um den Preis des Verlustes der
Schopfung und so der Wahrheit zu kiindigen waren. Individuen kdnnen vielen Systemen
angehoren, und dies in selbstbestimmten Wechsel, und seit GEORG SIMMEL (1968, S. 305ff.)
lasst sich denken, dass gerade die Zugehorigkeiten zu verschiedenen und vielen , sozialen
Kreisen die Individualitét bildet, also nicht mehr der einzige und wahrhafte Organismus, der
geschrumpft ist zur Erwartung von Zweisamkeit.

Man kann das damit verbundene Problem und auch den Gewinn gegeniiber BAADER
an Versuchen der heutigen Kunst darstellen,

» sowohl den einzelnen Augenblick
» asauchdieEinzigartigkeit der Person zu erfassen.

|ch wahle Fotografien von SARAH MooN™, also Objekte mit hinreichendem Abstand
zur Romantik al's Epoche und zur Romanik astriviale Erwartung. Der Blick SARAH MOONS
gilt Ereignissen und Bildern abseits der Medien, er erfasst keine Sensationen, sondern
Momente des Alltags, die nicht herausgehoben und doch erfasst werden. Der Blick ist sehr

2 Die Fotografin und Regisseurin SARAH MOON (eigentl. MARIELLE HADENGUE) wurde 1938 in England
geboren und begann ihre Karriere als Mannequin. Thre erste Ausstellung erfolgte 1982 in Paris in der Galérie
Delpire. Bereits 1972 erhielt sie ihre erste bedeutende Auszeichnung von DADA New York. Fiir ihren Spielfilm
Mississippi One erhielt sie 1991 den Prix du film de Femme in Marseille.



genau, Uberhaupt nicht fltchtig, und er verzichtet auf die Pose des Romantischen. Man sieht
oft dustere Szenerien mit Uberraschenden Aufhellungen, das Licht ist nie durchgehend,
ebenso wenig das Dunkel, es gibt keinen Schauer Uber die Nacht, sondern nur Uebergange,
oft solche, die man nie wirklich gesehen hat, obwohl alles nahe liegt.

Die Fotos zeigen

* Manner am Ende einer Treppe so, als seien sie am Ende ihres L ebens (MooN
2001, S.134) (Abb. 2),

* siezeigen Frauen in der Mitte des Weges, vor sich ein unbekanntes und doch
starkes Ziel (ebd., S. 79) (Abb. 3),

» Frauenblicke zwischen Faszination und Tristesse (ebd., S. 111) (Abb. 4),

» Maénner mit Attributen der Mannlichkeit vor abgebl &tterten Hauswanden (ebd.,.
S. 83) (Abb. 5),

» aber auch einfach den , Exit* als Aufbruch in die Nacht (ebd., S 23) (Abb. 6)

» oder schliesslich, in Zitat von CASPAR DAVID FRIEDRICH, die Klippen der
Romantik (ebd., S. 167) (Abb. 7).

Die Szenen und Ereignisse sind ebenso individuell wie die Personen, die nicht ein
zweites Mal so erfasst werden konnten. Das,, so* ist getreu der Systemtheorie immer auch
anders moglich, nur nicht in diesem Augenblick. Ein Spaziergang (ebd., S. 71) (Abb. 8)
zerfdlt in die Kette seiner individuellen Momente, von denen das Bild einen und nur einen
erfasst, ohne mehr - etwa das , Ganze" oder das,, organische System"” - darstellen zu wollen
oder zu kdnnen. Man sieht eine bestimmte und nur diese Person, und genauer: man sieht nicht

die , Person®, sondern einen Augenblick ihres Lebens, erfasst in einer zufalligen
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Begegnung™.

Immer wieder fotografiert SARAH MooN Kinder. Man sient Momente |osgel Gster,
grandioser Freude, die das Besondere der Kindheit auf einen einfachen Ueberschlag
reduzieren (ebd., S. 73) (Abb. 9). Oder man sieht einen Knaben, der voller Freude wegrennt,
ohne dass der Anlass sichtbar wére. Gezeigt wird einfach nur das Wegrennen, eine wirkliche
L eidenschaft von Kindern, die , Streiche” damit beenden, ganz schnell wegzulaufen, wie als
seien sie damit vom schlechten Gewissen befreit (ebd., S. 243) (Abb. 10). Schliesslich ein
Augenblick der Furcht, der Ueberraschung oder des Schreckensin den Augen eines ganz
kleinen Kindes (ebd., S. 202) (Abb. 11): SARAH MOON braucht nicht mehr als die schnell zur
Seite gedrehten, grossen Augen und die sich klammernde Hand des Kindes, um einen solchen
Moment prézise zu erfassen. Auf jede Romantisierung ist dabei verzichtet. Und: Man weiss
nicht, wie ein solches Kind lernt, man sieht keine Begabung, keine Ziel der Erziehung,
sondern nur den Augenblick.

FRANZ VON BAADER hat gesehen, dass,, Individualitét* nur unter der VVoraussetzung
von unabgeschlossener Entwicklung und so Iebenslanger Unfertigkeit zu haben ist. Das
»letzte Unteilbare” ist eine abstrakte Bestimmung, die Zuwachs oder Verlust, also die
Aufldsung einer Fixierung durch nachfolgende Lernprozesse, vernachléssigt, weil sie nicht
auf Zeit oder Verzeitlichung bezogen wird.

»AuUf diese Weise wird aber die Individualitét gerade als das Gegentheil einer
organischen und wahrhaften Individualitét (eines organischen Gebildes) gefasst, bei
welchem letzteren das Individuelle eigentlich das Indivisible und Immiscibile

2! Coincidences heisst der Originaltitel der Sammlung SARAH MOONS.



zugleich ausdriickt, der Begriff des Individuums folglich mit jenem des Absoluten
zusammenfallt als Totum, cui nulla pars deest et cui nulla pars addi potest, womit also
schon die Unfertigkeit oder Unvollendetheit des Zeitlich-Seienden ausgesprochen
wird, welches nie fertig ist, weil esimmer nur wird oder entwird, wachst oder
abnimmt*

(BAADER S.W. 14/S. 139; Hervorhebungen J.O.).

Das Absolute wird seit der Scholastik gefasst als,,Ganzes* oder als Totum, dem kein
Tell fehlt und zu dem kein Tell hinzugefugt werden kann. Im Sinne BAADERS kann das
»Individuelle” nicht so gefasst werden, esist nicht ,fertig” und weiss nie abschliessend, was
ihm fehlt. Das Unteilbare oder Indivisible muss als Gemischtes oder | mmiscibiles™
verstanden werden, weil die Zeit die Entwicklung bestimmt und nicht umgekehrt. Das
Lebendige ist das zeitlich Seiende, das nur dann fertig oder vollendet sein konnte, wenn die
Entwicklung Uber die Zeit verfugte.

So aber gibt esimmer nur Wachsen und Vergehen, unter der V oraussetzung von
Unfertigkeit und Unvollendetsein. Genau deswegen sind organische Verbindungen
notwendig, die ohne Zeit gedacht werden konnen. Das Erste der individuellen Erfahrung ist
das Erleben von Zeit und so von Wandel. Das Absolute ist nur denkbar al's ewige Dauer Ein-
und Desselben, weswegen einzig Gott absolut sein kann und die Liebe Gottes zeitlos. Alles
andere ist der Strom der Zeit ausgesetzt.

BAADERS Theorie der Gesellschaft hat demnach zwel Seiten, die eigentlich ganz
widersprichlich sind,

* zum einen die Verzeitlichung des Subjekts
» und zum anderen die organische Sozietét.

Beide Teile sind nicht aufeinander bezogen worden. Gerade die erotische Philosophie
BAADERS, die Bindung jeder Sozietét an Liebe, schliesst die Verbindung beider Teile aus,
weil Liebe angelegt ist auf unbefristete, zeitlich unbestimmte und eigentlich zeitlose
Wechsel seitigkeit.

»Man konnte ... sagen, dass ein Liebender seiner Geliebten schon dafir dankbar ist,
dass sie sich von ihm lieben |&sst. Aber genauer besehen zeigt sich’s, dassich nur jene
Person lieben und nur jene Person sich von mit lieben lassen kann, die mich hinwieder
liebt"

(BAADER 1991, S. 141).

» Selbstliebe” fur sich genommen, kann nicht gelingen und ist ,einféltig”. Man kann
sich ebenso wenig selbst lieben, wie man sich selbst umarmen kann (ebd., S. 144).
Wechsel seitigkeit setzt Achtung voraus, wer uns nicht geneigt ist, den konnen wir nicht
lieben, sondern missen wir furchten (ebd., S. 145).

» Wahrhaft ungltcklich oder unselig ist nur jener zu nennen, welcher keine Neigung zu
dem fassen kann, den er hochachten, eigentlich firchten muss, und welcher durch eine
Neigung an jenen gebunden ist, den er verachten muss®

(€bd.).

322 Das lateinische immisceo lisst sich mit »einmischen* oder ,,einmengen‘ {ibersetzen.



Liebeist wechselseitiger Dienst, , Leiden und Entbehren fur den Geliebten” (ebd., S.
147), unter der Vorausetzung, dass dieser das Gleiche tut und daftr weder Bedingungen noch
Fristen gelten. Liebe ist dienend und fein, Lieblosigkeit dagegen immer grob (ebd., S. 148).
Und Liebeist nicht einfach Genuss des Anderen, sondern verlangt eine , selbstlose Natur®
oder das bestandige Uebersetzen und Zurticknehmen der einen Personlichkeit in die andere
(ebd., S. 150). Und BAADER wusste auch, wie heikel die Annahmeist, Liebe sai unsterblich:

» Dauerhaft und unsterblich ist, was die Verganglichkeit und die Sterblichkeit in sich
grundlich getilgt hat. So ist in der Liebe nur treu und bestandig, welcher die
Treulosigkeit und Abfallbarkeit in sich wenigst als Anlage und Moglichkeit ... getilgt
hat, wenn es auch nicht zum wirklichen Treubruch oder Abfall kam*

(ebd., S. 153).

Heute werden ,, L ebensabschnitte” mit entsprechenden Partnerschaften unterschieden,
ohne die Grunderwartungen der Beziehung zu verandern. Auch am Beginn eines neuen
»Abschnitts* erwartet man unbefristete Wechsel seitigkeit, die sich wahrhaft und tiefgehend zu
artikulieren versteht und Llige ausschliesst. Bei der ersten Versuchung, sagt BAADER, féllt
Luzifer, bel der zweiten der Mensch (ebd., S. 154).

Die organische oder harmonische, die feste und dauerhafte Beziehung schliesst aus,
dass L ernen abweichen kann oder Lernende sich selbsténdig machen kénnen. Wenn
Uberhaupt, dann dient Lernen einzig dem Erhalt des Systems. Begabung und Talent werden in
einer und nur in einer Richtung zugel assen, wahrend das Erleben der Zeit immer zugleich die
Chance des Wandelns impliziert. Das Problem |&sst sich am Konzept der Harmonie
verdeutlichen: Harmonie ist entweder vollkommener Klang oder unbefristete Erwartung.
Soziale Harmonie setzt die Abwesenheit von Stérungen voraus, also kann je nur ein Moment
sein, in dem ales zusammenstimmt, wahrend die Erwartung Dauer annimmt und einen
Lernprozess vorstellt, der Harmonie zwischen Personen oder Partnern zunehmend mehr
beférdert. Zugleich muss sie von Anfang da sein, anders wiirde man die Beziehung erst gar
nicht eingehen. Auch da, wo Beziehung taglicher Kampf ist, gibt esnur dann eine
Zukunftsperspektive, wenn die Harmonie sich wieder herstellen | &sst.

Eine Fotografie von SARAH MOON (2001, S. 28) (Abb. 12) zeigt ein gebannt
blickendes Madchen, dessen Augen man nicht sieht. Es scheint ein Brett vor dem Kopf zu
haben und doch neugierig zu sein. Es lernt nicht wie vorgesehen, folgt keiner Richtung, hat
keine Ziele, sondern stellt sich dar oder posiert, wiederum etwas irritiert, wie Mund und Arme
zeigen, abseits des Gewohnten, ohne dass man Transparenz sehen wirde. Kinder sind nicht
durchsichtig, sie erschliessen sich nicht einfach Gber die Ziele und guten Absichten der
Erziehung, vielmehr lernen sie und entwickeln sich aus den eigenen Erfahrungen, die kein
Dritter je entschltsseln konnte. Das Brett vor dem Kopf ist einfach das des Betrachters, der
sich vorstellt, in Kinder hineinsehen zu kdnnen. Aber das Bild zeigt, dass Empathie immer
nur Projektion sein kann, der eigenen Absichten auf die Anderer, die wiederum eigene
Absichten verfolgen. Reine Wechsel seitigkeit kann es daher nicht geben, obwohl oder weil
Reinheit (purity) zu den Grundtopoi jeder Moral gehort (WILLIAMS 1985, S. 194ff.).

Wenn SARAH MOON (2001, S. 76) ein solches Thema berthrt (Abb. 13), dann sieht
man Brechungen, Unschérfen und wiederum einen irritierenden Blick. Reinheit wird immer
weiss vorgestellt, aber weiss kommt nur zur Wirkung, wenn man den Hintergrund dunkel ist.
In ihm verschwimmt die Natur, die Natirlichkeit des Kindes kann daher nicht die Leihgabe
der Natur sein. Das Kind wird seinen eigenen Weg gehen, nicht den der Natur, den niemand,
am wenigsten das Kind selbst, kennen kann. Insofern fehlt der Erziehung nichts, wenn die



Natur unbestimmt bleibt. Im Gegenteil, man kdnnte abweichendes Lernen oder tiberhaupt
Lernen gar nicht wahrnehmen, wenn man nur die Natur voraussetzen wirde. Warum entsteht
dann aber Hysterie, wenn Kinder sich den Lernplanen der Erwachsenen entziehen und etwas
betreiben, was im Schuljargon ,, Lernverweigerung® genannt wird?

Subversive Lernstrategien von Kindern sind kaum untersucht. Dabei ist fir heutige
Eltern Alltag, dass

» zahllose Wiederholungen ein- und derselben Aufforderung nicht zwingend
zum Ziel fihren missen,

» Kinder zum Schein auf Aufforderungen eingehen und sich den Konsequenzen
entziehen,

» Kinder den Erziehungsprozess beschleunigen, verlangsamen und anhalten
konnen,

» dieeigene Welt der Kinder sorgsam vor den Blicken der Erwachsenen
abgeschirmt wird,

* zum Lernen auch von Kindern gehort, Zumutungen zu umgehen und
Freiheitsspielrdume zu bewahren.

»Organische” Beziehungen erfassen diese Tatbesténde nicht. Sie werden negiert oder
unliebsam und irritiert wahrgenommen. Erziehung hat immer mit der guten und denkbar
besten Absicht zu tun, die Gleichsinnigkeit bel Kindern unterstellt. Kinder werden so
vorgestellt, dass sie gleichsam zur guten Absicht der Erziehung passen. In diesem Sinne wird
tatsachlich Wechselsaitigkeit nicht im Sinne der Philosophie FRANZ VON BAADERS erwartet,
Erziehung ist Dienst am Kind, vorausgesetzt, dass dieses darauf eingestellt ist. Wenn nicht,
liegt auf auffallig leichte Weise Enttéuschung nahe. Das Kind entspricht nicht den
Erwartungen, wahrend beim Aufbau der Erwartungen kein Kind je beteiligt wére. Die Ideale
der Eltern sind nie die des Kindes, kein Kind kénnte sich je so a's,, Wunderkind* erwarten,
wie ANNETTE LEMIEUX** dies 1993/1994 dargestellt hat (LIEBAU/UNTERDORFER/WINZEN
1999, S. 23)** (Abb. 14).

Padagogische Erwartungen setzen in irgendeiner Hinsicht die Umfassung des Kindes
voraus, damit aber eine sehr ungleiche Wechsel seitigkeit. Erziehung kann nicht so vorgestel It
werden wie das Spiel und das Erleben von Kindern, als Catch, einem Bild von MARIJKE VAN
WARMERDAM*® zufolge (ebd., S. 45)*° (Abb. 15). Man sieht aber, wie stark das Problem der
Zeitist. ,Catch” ist der Augenblick, nicht das Ziel, und esist ein Augenblick im Spiel, nicht
im Unterricht. Das Spiel ist selbstvergessen, keine Lernverweigerung, sondern Lernen aus der
Mitte der Motivation heraus, freilich nur fir den Moment. Die Magie des Augenblicks ist
padagogisch unfassbar, das Erleben kann nicht fir irgend ein Ziel genutzt werden, sondern
ereignet sich einfach, die Kunst des Fangens vorausgesetzt.

Dass Erziehung etwas mit geordneten Reihen zu tun haben muss, ist eine Vermutung
oder besser ein Postulat der Kréftepsychologie des 18. Jahrhunderts. PESTALOzzIS Methode
basiert auf dieser Idee, sie nimmt an, dass von Elementaren zum Komplexen ein Weg der
geordneten Folge mdglich ist. Die Ordnung betrifft das zeitliche Nacheinander, also die Reihe

3% ANNETTE LEMIEUX (geb. 1957) studierte ab 1980 an der B.F.A. Hartford Art School der University of
Hartford in Connecticut. Sie lebt und arbeitet in Brookline.

3% ANNETTE LEMIEUX: Wunderkind (1993/1994) (Fotografie, 135x97x4 cm) (Besitz der Kiinstlerin).

32 MARIIKE VAN WARMERDAM (geb. 1959) lebt und arbeitet in Berlin und Amsterdam.

26 MARIIKE VAN WARMERDAM: Catch (1999) (Fotografie auf Aluminium) (120x163,5¢cm) (Besitz der
Kiinstlerin).



der jeweils richtigen Zeitpunkte der Erziehung. Sie gliche so einer eigentiimlichen
Perlenschnur, die nicht nur von unten nach oben gespannt ist, sondern deren einzelne Teile
auch grésser, dichter und enger verbunden sein mussten, wenn die |dee des geordneten
Zuwachses zutreffen soll. Erziehung kann nicht vom Verlust her gedacht werden, sondern
muss jedes Resultat als Gewinn erscheinen lassen, und der Prozess wird so gedacht, dass
Ziele nicht nur angestrebt, sondern auch erreicht werden kénnen.

Viele Theorien der Erziehung sind immer noch von dieser Art (OELKERS 2002). Was
diese Theorien nicht kbnnen, ist gravierend, wie sich an der Struktur solcher Ansétze zeigen
|&sst:

Erziehung kann nur ,,ganz* und nicht partiell verstanden werden;

esist ein Prozess, nicht mehrere;

Anfang und Ende sind verbunden:

der Prozess hat eine, aufsteigende Richtung;

mit der Richtung ist eine bestimmte Ordnung verbunden;

wer dieser Ordnung nicht folgt, nimmt Schaden;

Selbstkorrektur ist nur im Sinne der Bestétigung der Ordnung moglich.

Esist kein Wunder, wenn mit solchen Theorien die Realitét standig verfehlt wird.
Kein padagogischer Bezug ist eine romantische Umfassung, keine reale Erfahrung mit
Kindern sieht eine ,,organische Entwicklung, keine Erziehungssituation kann tber den
Augenblick hinaus harmonisch sein, wahrend sich die Beziehungserwartungen immer mehr
auf diese Parameter eingestellt haben, ein seltsames Erbe der Romantik, weil die Motive
Ubernommen werden, ohne die Anschauungen der Epoche zu teilen. Wie gesagt, jeder
Dampfzug ist heute ,,romantisch”.

Am Schluss kann ich nattrlich auch diesen Befund mit realem Material kommentieren
Unser Achtjahriger zeichnete eine Frau, die diesmal nicht seine Mutter, sondern eine ,, Frau
aus dem 18. Jahrhundert* darstellen soll. Die Differenz ist souveran, das Bild enthdt keine
auffallende R6tung des Kopfes; ansonsten wird nicht nach Reihen geordnet assoziiert,
sondern nach Anlage der Erfahrung und der Intuition des Augenblicks. Es sai ,,ein Bild aus
Mexiko", liest man, das am 10.1.2001 telegrafisch Ubermittelt wurde, direkt zum Empfénger.
Das Alter der Frau wird mit 23 Jahren angegeben, das Geburtsdatum wird grossziigig ins 20.
Jahrhundert verlegt, dafUr legt der Autor grossten Wert darauf, nicht einfach acht Jahre,
sondern ,,8 3/4* alt zu sein. Auch in dieser Hinsicht kann von ,,organischem Wachstum® unter
Aufsicht von Erwachsenen keine Rede sein, was, wie das Bild zeigt, nicht heisst, dasssie
Uberflissig wéren (Abb. 16). Wie sollten Kinder sonst lernen, dass zwischen ihrer Mutter und
einer Frau aus dem 18. jahrhundert zu unterscheiden ist?



5.2. Entwicklung und Verlust

1838 erschien in Esslingen ein handkoloriertes Bilderbuch mit dem Titel Die
Jahreszeiten. Verleger dieses Buches war JACOB FERDINAND SCHREIBER, Besitzer einer
wenige Jahre zuvor in Esslingen am Neckar gegriindeten lithographischen Anstalt. Basis des
Buches waren 18 von Hand gezeichnete Blétter, die bereits zwei Jahre zuvor, also 1836,
gedruckt worden waren®’. Grundlage des Druckes dieser Blétter war ein neuartiges
Kolorierverfahren, das einen besonders eindrticklichen Farbdruck ermdglichte. Die daraus
entstandenen Jahreszeiten waren ein buchhandlerischer Erfolg. Im ganzen 19. Jahrhundert
sind die Blétter verwendet worden, auch und nicht zuletzt fir den schulischen
Anschauungsunterricht. Die hauptséchliche Verwendung aber war die Nutzung als Kalender,
also Ordnung des Jahres. Noch heute kann ein Nachdruck im Handel erworben werden, das
Buch also hat eine Verkaufskontinuitdt von nahezu 165 Jahren.

Der Nachdruck tragt den Titel

Vergissmeinnicht —
Das Kalenderbuch fiir Romantiker.

Das Titelbild auf der Umschlagseite (Abb. 1) zeigt den Monat Mai. Alle Monatein
dem Kalenderbuch werden fur den Leser erlautert. Unter ,Mai“ steht folgendes:

»Mai

Der Schéfer blast, an einem Lindenbaum sich lehnend, sein Abendlied; seine Schaafe
waiden um ihn her, andere trinken an einem Teich; ein Anderer treibt seine Heerde in
die Hurden, wobei seine transportable Hitte (Pforchkarren) steht. Das Ganze ist eine
anmuthige, von der Abendsonne beleuchtete, Gegend. Das ehemalige Schloss eines
Ritters erhebt im Hintergrund seine Trimmer kihn in die Luft, noch grossartig in
seinem Verfal®

(Vergissmeinnicht 0.J., Erkl&rung).

Tatsachlich sieht man einen Fl6te spielenden Schéfer, der entspannt an einen
Lindenbaum gelehnt ist und seine friedlich grasenden Schafe um sich versammelt hat. Der
Schéfer blickt den Leser an und scheint mit seinem Tagwerk zufrieden. Der Abend soll wie
ein Lied erscheinen, gespielt auf dem Instrument des leisen Gefiihls. Was ,,romantisch®
wirken soll, ist die Uebereinstimmung von Mensch und Landschaft oder von Seele und
Tageszeit. Das Bild verrét allerdings keine Dammerung, die Abendsonne ist nicht recht
sichtbar und die Burgruine sieht noch reichlich intakt aus. Die ganze Landschaft wirkt
kinstlich zusammen gestellt. Der Verfall ist kaschiert, das Grossartige gewollt. Die Erkl&rung
fur den Monat Mai, der der ,, Wonnemonat* *® genannt wird, verwendet romantische Motive,
ohne dass das Bild romantisch ware.

27 7wolf Monate des Jahres (1836),

328 Gemeint ist urspriinglich nicht ,,Wonne* im Sinne von ,,Gliick* oder ,,Begliickung®. Der Wonnemonat ist der
Weidemonat, daher das Motiv. Das mittelhochdeutsche Wort wunne heisst sowohl ,,Lust* als auch ,,Weideplatz*.
Dabher ist der mittelhochdeutsche wunnemanot der ,,Weidemonat®.



Der Abstand wird unmittelbar deutlich, wenn man die Schlossruine des romantischen
Kalenders mit einem Bild eines Romantikers vergleicht, das ein analoges Motiv verwendet.
Der von mir erwahnte Dresdner Arzt und Psychologe CARL GusTAV CARuUS schickte am 23.
November 1823 ein kleines Oelgemé&l de an seinen Brieffreund GOETHE, das den Titel trug
Klosterruine Eldena bei Greifswald (GRoscHE 2001, S. 148)** —frei nach Caspar David
Friedrich. Man sieht tatséchlich eine romantische Szene, die Ruine ist ein méchtiges
Fragment, das in den Abendhimmel ragt, nicht ohne Schauer auszul6sen (Abb. 2). Die
Dammerung ist ein wirkliches Zwielicht, das die Nacht voran bringt, ohne bereits den Tag
beendet zu haben. Man sieht Einsamkeit, keine Idylle, die Landschaft ist reizend mit einem
Hauch von Horror, die Farben geben die Stimmung wieder und vermeiden jede Andeutung
einer Kolorierung.

In seinen L ebenserinnerungen kommentierte CARUS diese Szene wie folgt:

»Die Krone des Tages war ein Abendspaziergang am Ryckgraben, der Mindung des
Hafens (von Greifswald; J.0.), hinaus nach Eldena, wo eine der malerischsten
Klosterruinen, ein einsames, umbuschtes hochgotisches Fenster mit starken Pfeilern
kiihn sich hervorhob und nebst einem sich anlehnenden Huttchen, im Hintergrund das
Meer bel spdtem Abendduft eines der reizendsten Bilder darstellte, die mir bis dahin
vorgekommen waren. Die wenigen Ueberreste lassen auf einen besonders reichen und
grossartigen Bau jener Zeit schliessen, von dem jetzt nur noch die ... Pfeiler und das
prachtig in die Luft hineingezeichnete Fenster ... Ubrig sind"

(CaRus 1865, Bd. 1/262f.).

Die Grosse der Vergangenheit ist an Ueberresten erkennbar, die nicht wieder
aufgebaut werden kénnen. Die Geschichte des Ortes ist nicht reversibel, das verbliebene
Fragment |&sst aber eine Ahnung davon zu, was friiher an gleicher Stelle gewesen war. In der
Dammerung deutet die Ruine nicht auf Zerfall, sondern auf vergangene Grosse hin,
erschlossen allein durch die Ahnung des Betrachters, der die Stimmung des Abends braucht,
um die Realitét zu veréndern. Man sieht in und an der Ruine den friheren Zustand des
Ganzen, der nur vorgestellt werden kann. Die Vergangenheit selbst ist nicht zurtick zu holen,
ein Neubau wirde den romantischen Eindruck sofort zerstéren, auch wenn er in htchstem
Masse original getreu wére.

Das Original ist immer historisch einzigartig oder individuell, wenn es zerféllt, dann
fur immer; die Ueberreste gentigen, um die historische Spur zu sichern. Geschichte endet
nicht mit einem einzigartigen Gewinn, sondern mit dem Untergang aller Formen und Bauten.
Die Romantik versteht dies als eine einzigartige Erkenntnischance,

die asthetische Rekonstruktion des Ganzen aus dem Fragment unter Wahrung des
Zerfalls (FRANK 1984).

Der historische Prozessist nicht umkehrbar, und jede Entwicklung muss auch und
sogar massgeblich von ihrem Verlust her betrachtet werden. Es wére kein Gewinn, sondern
allenfalls ein neuer Anfang, wirde man aus einer Ruine einen Neubau machen. Jeder Beginn
einer historischen Entwicklung verweist zugleich auf sein Ende, und nur Ruinen Uberleben die
Geschichte, wie immer neu gebaut oder geformt werden mag. Das gilt auch fur die
Entwicklung des L ebens, die den Anfang auf das Ende bezieht und keineswegs wie ein

2 C.G. CARUS: Klosterruine Eldena bei Greiswald (1823) (Oel auf Leinwand, 21,8x29,8cm) (Stiftung
Weimarer Klassik).



prinzipiell offener, endloser und zunehmend erfolgreicher Lernprozess verstanden werden
kann. So gesehen sind Ruinen immer auch Ahnungen von Vergéanglichkeit und Tod, ohne die
Transzendenz einfach in die Seele verlegen zu kdnnen. Seelisches Empfinden bezieht sich auf
Landschaften, auf deren Geschichte und auf die Ueberreste, die mdglichst ungestért an die
Geschichte erinnern sollen, ohne sie wiederholen oder neu beginnen zu kdnnen. Geschichten
sind immer auch Abschltsse, die nur noch Reste kennen.

Der romantische Kaender von 1838 versteht das Jahr als wiederkehrenden Zyklus mit
fest zugeordneten Motiven und Empfindungen. Jedes Jahr ist eine bestimmte Abfolge mit
wiederkehrenden Erlebnissen, die auf Einstimmungen zuriickgehen, ohne die der Ablauf der
Zeit seelisch kaum vorstellbar wére. Es ist wenig untersucht, wie Kalendervorstellungen
menschliche Gefuhle bestimmen,

» aber die Monate des Jahres werden auf eine bestimmte Weise vorgestellt und
erwartet,

* ebenso die Jahreszeiten,

» die Uebergénge zwischen den Monaten und Jahreszeiten

* sowiedas Verhdtnisvon Klima und Seele.

Januar kann unmdglich wie Mai dargestellt und erlebt werden, und M&rz ist niemals
November; Herbst ist nicht Winter und Sommer ist nicht Frihling - sofern romantische
Gefuihle auch mit Landschaftsempfinden und nicht lediglich mit Paarbeziehungen zu tun
haben, miissen von Kalenderdarstellungen starke Prageeffekte im Blick auf Vorstellungen
oder Erwartungen ausgehen.

Die Bilder aus dem Kalender von 1838 entsprechen in manchen Hinsichten durchaus
dem, was auch heute noch die Vision oder das Empfinden der Monate ausmacht,
einschliesslich der dabel unterstellten romantischen Stimmung, die auf den natirlichen
Rhythmus des Jahres eingestellt ist. Die Biedermeier-Motive des Kalenders erfassen diese
Vorstellung: Das Jahr definiert den Rhythmus des L ebens, vorausgesetzt eine léndliche
Gesellschaft, die bauerlich gepragt ist. Landschaft und Gesellschaft, Natur und Empfinden
bilden eine Ganzheit, die nicht nach Gewinn oder Verlust zu beschreiben ist, sondern die
durch zyklische Wiederholung immer neu und immer gleich erfahren werden kann. Das Jahr
beginnt mit dem Januar und endet mit Dezember, dazwischen liegt eine organische Ganzheit,
die vom Wachstumsrhythmus der Natur und genauer: von den darauf bezogenen
Arbeitsbedingungen der Landwirtschaft abgeleitet wird.

»Ganzheit" in der Romantik ist demgegeniber

Erleben des vollkommenen Augenblicks;

der Einklang mit der Natur ist Stimmung und Ahnung,

somit Innerlichkeit und Unterscheidung von Wahrnehmung und Welt,
nicht jedoch deren Uebereinstimmung.

Der Kalender des Jahres erlaubt eine ganz andere Vorstellung von Erfahrung, ndmlich
deren Ausrichtung am Zyklus der Natur. Man sieht daher in dem Kalender nicht Erlebnisse
und Augenblicke, sondern populére Klischees desidealen Verhaltensin idyllisch kolorierten
Szenen des Landes, dieauf Unversehrtheit hinweisen sollen. Das gilt als ,romantisch”, die
Freiheit von Verlust oder eine Entwicklung ohne Kontingenz. Das Leben wird nicht vom
Zufall bestimmt und ist geregelter, in diesem Sinne natirlicher Ablauf.



Die erste Halfte des Jahres wird in dem Kalender wie folgt beschrieben:

» Januar ist der Monat von Eis und Schnee, Kélte und Vergniigen gehen eine
eigentumlich reizvolle Verbindung ein, und Kinder vergntigen sich ebenso wie
Erwachsene (Abb. 3).

» Februar ist der Monat der Schneeschmelze, die von den Bergen ausgeht und
den Boden freigibt fir den Beginn der Arbeit des Jahres, die Ubereinstimmt mit
dem Zyklus der Natur (Abb. 4).

* Marzist der Monat der Aussaat, die Landschaft ist frel von Schnee und Eis und
das Feld kann bestellt werden (Abb. 5).

* April, der launische Monat, kann wie ein Bubenstreich vorgestellt werden,
vorausgesetzt ein Huhnerhof, und ein schoner Pfau, der auf einen schonen
Sommer hoffen l&asst (Abb. 6).

* Mai ist der Monat der Lieblichkeit, daher werden Schafermotive bemtiht, die
auf eine angenehm warme Stimmung verweisen sollen (Abb. 7).

* Juni ist der Monat vor der Ernte, der fur die Zucht der Pferde verwendet
werden kann, die die Fortbewegung des Menschen garantieren (Abb. 8).

Bis vor kurzem war zum Beispiel das Liedgut der Volksschule auf genau diese
Annahmen eingestellt; sehr viele Spriiche, zum Beispiel Gber den ,, April“, bestdtigen sie mit
jeder neuen Generation, die Umgangssprache lernen muss und sich dabei Sinnspriiche
aneignet; Abweichungen vom Ideal der Monate werden unmittelbar registriert, etwa wenn der
Mai verregnet ist oder der Januar keinen Schnee hat. Die Erwartungen wirken wie eine
kulturelle Registratur. Es spielt keine Rolle, dass inzwischen nicht mehr primér Pferde die
Fortbewegung des Menschen garantieren oder dass die reale Klimaerfahrung den
Erwartungen widerspricht. Vielfach gelten die Bauernregeln des Wetters als verlasslicher als
die Meteorologie, vor alem weil sie den Wiinschen nach einem verlésslichen Zyklus
entgegen kommen. Die Dynamik des Wetters mag chaotisch sein, langfristig soll
Wiederholung die klimatische Erfahrung regieren.

Die zweite Halfte des Jahres sieht so aus;

* Juli ist der Monat der Heuernte, also der ersten grossen Anstrengung, die
Frucht der Arbeit einzubringen, was die ganze Familie erfordert (Abb. 9).

* August ist der Monat der Getreide- und der Obsternte, die schon einen ersten
Ruckblick auf das Jahr erlaubt (Abb. 10).

*  September ist der Monat, in dem das Haus bestellt und die Ernte verarbeitet
wird (Abb. 11).

»  Oktober ist der Monat der Weinlese, die wiederum die ganze Familie erfordert
und den ganzen Ort beschéftigt (Abb. 12).

* November ist der Monat, in dem sich die Tiere auf den Winter vorbereiten, auf
ihre Weise und ungestort durch Eingriffe des Menschen (Abb. 13).

» Dezember ist der Monat des Dreschens, wenn die schneebedeckten Felder
keine Arbeit auf den Feldern mehr erlauben und der Winter eingezogen ist
(Abb. 14).

Die Arbeit richtet sich den Mdglichkeiten der Natur, nicht umgekehrt. Natur ist
zyklische Wiederkehr der immer gleichen Elemente und Abl&ufe, die sich menschlichen
Interventionen entziehen. Die landliche Gesellschaft richtet sich aus am Zyklus der Natur, den
sie besser oder schlechter nutzen, aber nicht grundsétzlich verandern kann. Insofern sind
Landschaft, Klima und Boden Schicksal, das sich durch praktisches Geschick und Wissen



beeainflussen |8sst, aber das nicht umkehrbar ist. Das Leben wird bestimmt durch den Ablauf
des Jahres, bei dem

» Landschaft und Empfinden,
* Klimaund Arbeit,
» soziale Organisation und Natur

Ubereinstimmen. Diese sehr wirksame |dealisierung, gestaltet mit Biedermeier-
Motiven, regiert bis heute Vorstellungen, wie eine sinnvolle und schonende
Uebereinstimmung zwischen Mensch und Natur auszusehen habe.

Die Bilder des Kalenders verraten nichts vom tatsachlichen Leben der 1andlichen
Bevdlkerung um 1840, as JustusVvoN LIEBIG die Grundlagen fur die Entwicklung von
Mineraldiinger veroffentlichte®™, mit dem die landwirtschaftliche Produktion auf eine vollig
neue Grundlage gestellt wurde. Man sieht keine Muhsal, keine Entbehrung, keine Missernten,
keine Ausbeutung, keine Kinderarbeit, keine politische Repression, keine soziae
Rickstandigkeit, nicht das, was KARL MARX wenige Jahrzehnte spéater die ,, Idiotie des
Landlebens® nennen sollte. In der populdren Vorstellung ist das Landleben bis heute eine
Idylle, die mit Schéfermotiven dargestellt werden kann. Der romantische Schrecken fehlt
ebenso wie die Ahnung der grossen oder der schrecklichen Vergangenheit. Sicherheit entsteht
durch den Zyklus der Natur, auf dem das menschliche Leben beruht und auf den essich
verlassen kann.

Der Zyklus kommt ohne jede Bedrohung aus, weder ist die Natur bedrohlich noch
selbst bedroht, so dass sie wie ein unveranderter und gutartiger Rhythmus erscheinen kann.
Kein Bild zeigt den schlechten oder nachteiligen Eingriff des Menschen, auf keinem Bild
kommt die Not der Natur vor, dieim Gegenteil als gltcklich wie die Menschen vorgestel It
werden soll. Handwerk und Landwirtschaft scheinen ausschliesslich schonend mit Natur
umzugehen, Umweltprobleme gibt es nicht, die Natur ist intakt wie die Menschen, die von ihr
leben. Soweit die populére Vorstellung, wie sie im ersten Drittel des 19. Jahrhunderts etwain
Kalendern kommuniziert wurde; zur gleichen Zeit entstehen romantische Texte, die die
Zukunft von Leben und Gesellschaft nicht mit einem ruhigen Zyklus entwerfen, sondern die
apokalyptisch gehalten sind. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts wird auf diese Texte zurlick
gegriffen, und zwar im Blick auf 6kologische und reformpédagogi sche Bewegungen.

Anfang Oktober 1913 erschien im Verlag von EUGEN DIEDERICHS in Jenadie
Festschrift zur, wie es hiess, , Jahrhundertfeier auf dem Hohen Meissner® (Abb. 15). Als
Herausgeber dieser Festschrift zeichnete laut Vorwort der MUnchner Student ARTHUR
KRACKE, der Mitglieder einer Vereinigung war, die sich Bund Deutscher Wanderer nannte.
Dieser Bund war einer der Veranstalter des,, Freideutschen Jugendtages®, der am 11. und 12.
Oktober 1913 auf dem ,,Hohen Meissner®, einer Erhebung bel Kassel stattfand. Die
Festschrift sollte das Defizit dieser Veranstaltung decken, die als Vereinigung der
verschiedenen Gruppen der deutschen Jugendbewegung gedacht war. Aeusserer Anlass war
die hundertste Wiederkehr der V6lkerschlacht bel Leipzig 1813. Die wilhelminische
Gesellschaft beging diesen Anlass mit pompdsen Feiern und chauvinistischem Pathos, beides

30 Die organische Chemie in ihrer Anwendung auf Agrikulturchemie und Physiologie (1840). Justus von Liebig
(1803-1873) wurde 1824. also im Alter von 21 Jahren, auf einen Lehrstuhl der Universitit Giessen berufen. 1852
wechselte er an die Universitidt Miinchen. Seine Studien iiber den Stoffwechsel bei Tieren und Pflanzen bildeten
die ersten Grundlagen der Agrikulturchemie. Auf diesen Studien basierte die Entwicklung von Mineraldiinger in
der Landwirtschaft. LIEBIGS Chemische Briefe (1844; Neudruck der 6. Aufl. 1878) sind zugénglich unter der
Mailanschrift: http://www.pas-berlin.de/chemie/ch-1/wissensch_theorie/Liebig/ho...




wurde von den freien Jugendverbanden als dekadent angesehen. Ihre Jahrhundertfeier sollte
dazu eine Alternative bieten, sozusagen ein Underground-Happening gegen die Gesellschaft,
die as materialistisch und damit unmoralisch wahrgenommen wurde.

Die Festschrift enthielt neben der Selbstdarstellung der verschiedenen Vereinigungen
» Freundesworte®, zumeist von Autoren aus dem Verlag von EUGEN DIEDERICHS. Unter den
Autoren waren auch bekannte Reformpadagogen wie LUbwiIG GURLITT, GEORG
KERSCHENSTEINER oder GUSTAV WYNEKEN. Einer der Beitrége in den ,, Freundesworten* war
lapidar Uberschrieben mit Mensch und Erde (MOGGE/REULECKE 1988, S. 171-189). Der
Verfasser war LUDWIG KLAGES (Abb. 16), der Leiter eines um 1903 in M Uinchen gegriindeten
» pSychodiagnostischen Seminars®, seinerzeit 41 Jahre at und also kaum Jugendlicher™". Es
ist unklar, warum KLAGES Beitrager der Festschrift wurde, wobel die meisten
» Freundesworte” von Vertretern der ,, @lteren Generation geschrieben wurden, die der
Jugendbewegung aufgeschl ossen, teilweise auch enthusiastisch, gegenuiberstanden, weil sie
von ihr die Erneuerung der Gesellschaft erwarteten.

KLAGES, der heute auf Internetseiten al's der ,, bedeutendste Philosoph und
Seelenforscher nach Nietzsche® angeboten wird (Klages Biographie, S. 2), hatte sich nach
seinem naturwissenschaftlichem Studium mit Graphologie befasst und 1896 zusammen mit
dem Bildhauer HANS HEINRICH BUSSE sowie dem Psychiater GEORG MEYER die ,, Deutsche
Graphol ogische Gesellschaft“ gegriindet. Aus dieser Arbeit entstanden die Schriften
Handschrift und Charakter (1917) sowie die Grundlegung der Wissenschaft vom Ausdruck.
(1935), beide geschrieben in der Schweiz. KLAGES verliess 1915 Deutschland und liesssich in
Kilchberg nieder. Hier schrieb er auch sein Hauptwerk, das den Titel trégt Der Geist als
Widersacher der Seele und zwischen 1929 und 1932 in drei Banden verdffentlicht wurde.
KLAGES hat kleinere Schriften zur Erziehung veréffentlicht, ohne in der Pédagogik sonderlich
wahrgenommen worden zu sein®?,

KLAGES ist bis heute aufgrund seiner antisemitischen Aeusserungen umstritten und
gehort zu den Aussenseitern der Philosophie. Der Artikel Mensch und Erde **wird allerdings
haufig zu den Begriindungsschriften der modernen Oekologie gezahlt, vor allem wegen seines
anti-industriellen Pathos und seiner apokal yptischen Untergangsvisionen, die getragen werden
von einer radikalen Kritik des Fortschritts und des Glaubens an die Technik
(MOGGE/REULECKE 1988, S. 171/172). Was dieser Glaube angerichtet habe, wird an der
Romantik gemessen, an dem, was Dichter wie JOSEPH VON EICHENDORFF noch im ersten
Drittel des 19. Jahrhundertsin, wie es heisst, ,, jubelnden Dichtungen* (ebd., S. 173) hétten
beschreiben kdnnen, ndmlich unberihrte Natur, die ohne Eingriff des Menschen leben konnte.
KLAGES unterscheidet nicht zwischen dem literarischen Bild und der tatsachlichen Natur, die
romantische ist die unberiihrte Natur.

Mit dem Ausgang der Romantik beginnt fir Klages der radikale Zerfal, der
angebliche Fortschritt ist in Wahrheit unersetzlicher Verlust, der so beschrieben wird:

B3 Ludwig Klages (1872-1955) studierte von 1892 an Chemie und Physik in Miinchen. Er promovierte mit einer

Arbeit iiber Experimentalchemie, wandte sich danach aber von den Naturwissenschaften ab. Seine Dichtungen
aus dieser Zeit sind unter dem Titel Rhythmen und Runen (1944) verdffentlicht worden. Im
psychodiagnostischen Seminar wurden Studien zur ,,Charakterologie® und ,,Ausdruckswissenschaft™
vorgetragen, die Klages Anspruch nahm, begriindet zu haben. Seine Horer in Miinchen waren unter anderem
KARL JASPERS, WALTER F.OTTO und HEINRICH WOLFFLIN.

32 Vom Verhdlmis der Erziehung zum Wesen des Menschen (KLAGES 1956, S. 135-146). Die pidagogischen
These Klages erden von KUCKARTZ (1978) diskutiert, allerdings wenig kritisch und unter dem Programm einer
,,Padagogik des Mythos* (ebd., S. 141).

333 KLAGES (1956), S. 1-15. Der Text ist gegeniiber dem Beitrag in der Festschrift 1913 redigiert worden.



» Dielndustriegesellschaft des 19. Jahrhunderts ist kein Gewinn fir das
menschliche Leben, sondern stellt seine dusserste Bedrohung dar.

* Industrie, Grossstadte und kultureller Materialismus haben dem Leben in
Einklang mit der Natur weltweit ein Ende gesetzt.

» Die Erfahrung einer intakten Natur, die sich aus sich selbst erneuern kann,
geht, so KLAGES, ,auf dem ganzen Erdball seinem Ende entgegen®
(ebd., S. 175).

Dafur stehen folgende Tatbestande, die tatséchlich auf 6kologische Krisen hinweisen:
Die Wélder werden fur den Papierverbrauch unsinniger Magazine und Zeitschriften sowie
nutzloser Biicher abgeholzt, Millionen V 6gel werden der Frauenmode geopfert,
Aktiengesellschaften betreiben systematisch die Ausrottung der Wale, ganze Tierarten
verschwinden, , die Zivilisation trégt die Zuge entfesselter Mordsucht, und die Fulle der Erde
verdorrt vor ihrem giftigen Anhauch* (ebd., S, 177).

KLAGES gebraucht zum ersten Male den Ausdruck ,, Arche® fir die organische
Existenz der Erde:

» Wir brauchen es nicht zu entscheiden ob das L eben tber die Organismenwelt
hinausreicht oder nicht, ob die Erde, wie es der Glaube der Alten wollte, ein
lebendiges Wesen oder aber (nach der Ansicht der Neueren) ein unfihlender Klumpe
,toter Materie’ sei; denn so viel steht fest, dass die terristischen, atmosphérischen und
vitalen Kréfte aus jeder Landschaft ein tieferregendes G an z e wirken, welches das
Einzellebendige wie in einer Arche umfangt, es einverwebend dem grossen Geschehen
desAlls’

(ebd., S. 177).

Der Fortschritt zerstort genau diese Harmonie. Die Vernichtung des urspriinglichen
Ganzen, so KLAGES, sei unaufhaltbar, weil der Mensch nicht langer im Einklang mit der
Schopfung lebe und |eben kdnne. Seine eigenen Schopfungen kehrten sich gegen die Natur,
denn sie wiirden nicht langer am Massstab des Natirlichen gemessen. Die unzerstorte Natur
kehre nicht zurtick, weil ihr Prinzip zerstort worden sei. Das Prinzip ist das Hervorbringen
historischer Individualitét, die durch den materiellen Fortschritt zu genormter Uniformitét
geworden sei. Industrie ist Zeittakt, Arbeit ist Herstellung von Gleichem, Leben ist
Standardisierung - Das klingt bel KLAGES so:

»Zerrissen ist der Zusammenhang zwischen Menschenschopfung und Erde, vernichtet
fur Jahrhunderte, wenn nicht fir immer, die Poesie der Landschaft. Dieselben
Schienenstrange, Telegraphendrahte, Starkstromleitungen durchschneiden mit brutaler
Geradlinigkeit Wald und Bergprofile, sel eshier, sei esin Indien, Aegypten,
Australien, Amerika, die gleichen grauen vielstockigen Mietskasernen reihen sich
einformig aneinander, wo immer die Zivilisation ihre , segenbringende’ Tétigkeit
entfaltet*

(ebd., S. 178).

Der Prozess der Normierung von Landschaft, Leben und Erfahrung ist weltweit
identisch. Es gibt nicht zwei, drei oder viele moderne ,, Zivilisationen®, sondern nur eine, die
global ausgerichtet ist. Sie exportiert Rationalitét zulasten der Natur, die beliebig
experimentell bearbeitet werden kann, ohne dass daraus Nachteile erwachsen. Dagegen hélt
KLAGES fest:



, Bél unswie anderswo werden die Gefilde, verkoppelt’, d.h. mathematisch in
rechteckige und quadratische Stuicke aufgeteilt, Graben zugeschuttet, blihende Hecken
rasiert, schilfumstandene Weiher ausgetrocknet; die blihende Wildnis der Forste von
ehedem hat ungemischten Bestdnden zu weichen, soldatisch in Reihen gestellt und
ohne das Dickicht des, schiitzenden’” Unterholzes; aus dem Flusslaufen, welche einst
in labyrinthischen Kriimmungen zwischen Gppigen Hangen glitten, macht man
schnurgerade Kandle; die Stromschnellen und Wasserfdle, und wére es selbst der
Nicaragua, haben elektrische Zentralen zu speisen; Walder von Schloten steigen an
ihren Ufern empor, und die giftigen Abwésser der Fabriken verjauchen das lautere
Mass der Erde - kurz, das Antlitz der Festlénder verwandelt sich allgemachin ein
mit Landwirtschaft durchsetztes Chicago!”

(ebd.).

Kronzeugen fir dieses romantische, antiamerikanische Konstrukt sind ACHIM VON
ARNIM, NIKOLAUS LENAU, HEINRICH VON KLEIST, ERNST RUDORFF und JOSEPH VON
EICHENDORFF, also vier romantische Dichter sowie der Begriinder des deutschnationalen
,Heimatschutzes’. Der letztere, ERNST RUDORFF, verdffentlichte 1880 den einflussreichen
Artikel Ueber das Verhaltnis des modernen Lebens zur Natur, auf den KLAGES' Analyse
wesentlich zurtickgeht. Die romantischen Wurzeln dieses Bildes sind unverkennbar
(DomINIcK I11 1992, S.25ff.); wenn KLAGES den ungarischen Dichter NikoLAUS LENAU®*
erwahnt, dann weil dieser 1833 als Gast von JUSTINUS KERNER den schwabischen
Romantikern Uber die Grossartigkeit der Natur in Amerika und den Beginn ihrer
unnachsichtigen Zerstorung berichten konnte.

KLAGES schliesst hier achtzig Jahre spéter an. Er sieht die Vernichtung des Lebens
weit fortgeschritten und ohne radikale Umkehr irreversibel. So und nicht geringer, ndmlich als
,Selbstzerstorung des Menschentums‘und,Untergang der
Seel &, wird der Verlust veranschlagt, den die Entwicklung der Moderne mit sich gebracht
hat (MOGGE/REULECKE 1988, S. 180f.). Dafur gibt es einen Verantwortlichen, schuld ist die
Entwicklung des Kapitalismus aus dem Christentum heraus. Nur christliche Vdlker seien
Tréger des Fortschritts und der modernen Zivilisation, nur hier habe sich die exakte
Wissenschaft entwickelt und nur hier , regte sich riicksichtslos das Expansionsbedirfnis,
welches die ausserchristlichen Rassen unterwerfen und die gesamte Natur verwirtschaften
will“ (ebd., S.185). Daraus schliesst KLAGES:

,fmChristentum also mussen diendchsten Ursachen
desganzen Prozesses |liegen. Nun hat zwar das Christentum immer
Liebe gepredigt, allein man betrachte diese Liebe genauer, und man wird finden, dass
sie Duldung durchaus nur desM ensc h enist, des Menschen im Gegensatz zur
gesamten Natur. Mit Menschheitsduldung oder , Humanitét’ verschleiert das
Christentum, was es eigentlich meint: dass namlich das tbrige Leben wertlos sei,
ausser sofern esdem Menschendi enel®

34 NIKOLAUS LENAU (eigentl. NTKOLAUS FRANZ NIEMBSCH EDLER VON STREHLENAU) (1802-1850) wuchs in

Ungarn auf und studierte in Wien und Ungarisch-Altenburg, spater auch in Heidelberg. Eine begonnene
Doktorarbeit wurde nicht zum Abschluss gebracht. LENAU lebte als Schriftsteller von einem bescheidenen Erbe.
Er veroffentlichte seit 1826 Gedichte und kam 1831 zum ersten Male nach Stuttgart. Seine Schilflieder (1832)
gehen auf diese Erfahrung zurtick. Er verliess Deutschland und erwarb in Ohio ein Grundstiick, um der Enge zu
entgehen, aber kehrte schon 1833 zuriick. Er lebte abwechselnd in Schaben und in Wien, begliickt und zermiirbt
von seiner Leidenschaft zu SOPHIE LOWENTHAL, der fiir ihn unerreichbaren Frau eines hohen Gsterreichischen
Beamten. Nach einem Schlaganfall 1844 vegetierte er in Heilanstalten bis zu seinem Tod. Sein Gedicht Faust
(1836/1840) ist im Internet zugénglich: http://gutenberg.aol.de/lenau/faust/fstlenau.htm




(ebd., S. 185).

Zur ,Umkehr* verhllfe, heisst eswelter, dleindie,innere Lebenswende’,
aber die zu bewirken, liege ,, nicht in der Macht von Menschen® (ebd., S. 187). Die Seele
selbst musste befreit werden von der Last der Rationalitdt. Was Umkehr heisst, wére die
Abwendung von der modernen Wissenschaft, der technischen Zivilisation und der westlichen
Demokratie zugunsten eines romantischen Einklangs zwischen Mensch und Erde oder
zwischen Seele und Landschaft. Dieser Einklang sei, so KLAGES, immer wieder mystisch
gedeutet worden, aber fir diese Phantasmen habe die Gegenwart keinen Sinn. Sie lebe ohne
seelische Sicherungen und so ohne Zukunft.

»Der heutige Mensch ... vergisst, dass die deutenden Phantasmen verwehende Bl iten
waren am Baum eines Innenlebens, welches tieferes Wissen barg als al seine
Wissenschaft: dasWissenvonderweltschaffenden

Webekraft allverbindender Liebe Nurwennsieinder Menschheit
wiederwiichse, mdchten vielleicht die Wunden vernarben, die ihr muttermdrderisch
der Geist geschlagen®

(ebd., S. 188).

So ist es zu verstehen, wenn der Geist der , Widersacher” der Seele sein soll. Gemeint
ist der auf DESCARTES zurtickgefuhrte Rationalismus, mit dem, obwohl ganz anders
konstruiert, die experimentelle Naturwissenschaft in Verbindung gebracht wird, dieihrerseits
eine die Seele bedrohende Technik hervorgebracht habe, ohne die die moderne Zivilisation
nicht moglich gewesen wére. Diese Zivilisation hat fur KLAGES kein Ziel, ausser den eigenen
Untergang.

Dagegen setzt KLAGES die Mystik der ,,allverbindenden Liebe", die aber weder eine
expandierende Menschheit ernghren kénnte, noch in der Lage wére, die Resultate von
Wissenschaft und Technik zuriick zu nehmen. Die Theosophie von JAkoB BOHME, auf die
sich Klages kontextfrei und ahistorisch bezieht, durfte auch 1913 kaum imstande gewesen
sein, eine neue Menschheit hervorzubringen, wenn sich die bestehende an Eisenbahnen,
Automobile, telegrafische Kommunikation oder die Steuerung des Geschmacks durch Moden
gewohnt hat. Und das , tiefere Wissen® des Innenlebens, also die Ueberlegenheit der Seele
gegenuber Geist und Wissenschaft, ist Geraune, hédlt man sich vor Augen, dass nach FREUDS
Traumdeutung (1900) bekannt war, wie das ,,Innenleben® funktioniert, wenn man es
untersucht und nicht einfach der Mystik des 17. Jahrhunderts vertraut.

Klages, dessen graphologische und charakterologische Arbeiten bis heute viel gelesen
sind, starb am 29. Juli 1956 in Kilchberg am Zurichsee. Am 3. August erschien in der
Frankfurter Allgemeinen Zeitung ein Nachruf, der mit folgendem Absatz beschlossen wurde:

»1ch hielte esindes, selbst bel dieser Gelegenheit, fir falsche Pietét, wenn wir den
verhangnisvollen gegenaufkl&rerischen Elan eines Denkers bagatellisieren wollten,
das™ jene jahrhundertealte, gesellschaftlich bedingte Spannung zwischen deutschem
Philosophieren und westlichem Geist so weit Uberzog, dass eine notorisch inhumane
Praxis zuweilen glaubte, sich auf die dezidiert anti-humanitéren Motive seines
Denkens berufen zu durfen®

(FAZ v. 3.8.1956).
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Verfasser des Nachrufes war JURGEN HABERMAS, damals siebenundzwanzig Jahre alt,
ein Jahr zuvor in Philosophie promoviert und vor seiner Zeit as Forschungsassi stent am
Institut fir Sozialforschung in Frankfurt freischaffend tatig™. Artikel wie diese hétten damals
leicht die akademische Karriere kosten kénnen, im August 1956 gab es keinerlei Anzeichen
von , Kritischer Theorie", die deutsche Philosophie wurde beherrscht von Schilern und
Anhéngern MARTIN HEIDEGGERS, und LubwiG KLAGES, obwohl nie auf einem Lehrstuhl,
weder in Deutschland noch in der Schweiz, hatte betr&chtlichen Einfluss auf die
deutschsprachige Geisteswissenschaft und die Psychologie.

Die Analyse desjungen HABERMAS traf im Kern zu, wenn der ,, Geist* der
Widersacher der ,, Seele” ein soll, dann im Sinne der deutschen Seele und des westlichen
Geistes. Aehnliche Begriffspaare sind deutsche ,, Kultur® und westliche ,, Zivilisation oder
deutsche ,, Gemeinschaft” und westliche ,, Gesellschaft; Dualismen wie diese haben den
philosophisch-politischen Diskurs in Deutschland nach der Reichsgriindung 1871 sehr stark
gepragt, mit den bekannten Folgen einer strikten Ausgrenzung von empirisch-demokratischen
Ansétzen in Philosophie und Padagogik. Aber heisst das, die Kritik von Fortschrittstheorien
sel unzuldssig und die Aufkl&rung sakrosankt? Und wird der romantische Verlust, die Idee,
dass keine Entwicklung nur mit Gewinn verbunden sein kann, durch die Indiensthnahme von
Autoren wie KLAGES diskreditiert?

Am Ende von Mensch und Erde beruft sich LubwiG KLAGES hochmals auf JOSEPH
VON EICHENDORFF (Abb. 17), und zwar auf eine Passage in dem Roman Ahnung und
Gegenwart, der 1815 in Nurnberg erschienen war*. EICHENDORFF nahm von 1813 an als
Offizier an den Preussischen Befreiungskriegen teil, der Roman entstand vor dieser Zeit,
nadmlich zwischen 1810 und 1812 in Wien. Der Titel geht vermutlich auf DOROTHEA
SCHLEGEL zurlick, FRIEDRICH und DOROTHEA SCHLEGEL waren mit EICHENDORFF befreundet,
der von 1810 in Wien lebte, um sich zusammen mit seinem dteren Bruder WiLHELM auf das
juristische Referendarexamen vorzubereiten. Die Konzeption des Romans Ahnung und
Gegenwart, der as Bildungsroman gilt (MAYER 1992, S. 98ff.), ist mit DOROTHEA SCHLEGEL
durchgesprochen worden, die auch an den Korrekturen beteiligt war. Wie weit ihr Einfluss
geht, l&sst sich alerdings nicht mehr rekonstruieren, weil die Handschriften verloren
gegangen sind.

EICHENDORFFS Gedichte sind vielfach vertont worden, etwa Der frohe Wandersmann
aus dem Leben eines Taugenichts von 1823 (,, Wem Gott will rechte Gunst erweisen, //Den
schickt er in die weite Welt") (EICHENDORFF 1984, S. 10f.) oder Abschied aus Ahnung und
Gegenwart (ebd., S. 31), mit Zeilen, die lange kein deutscher Musikunterricht missen mochte:

,O Taler weit, 0 Hohen

O schoner, griner Wald,
Du meiner Lust und Wehen
Andachtger Aufenthalt!

Da draussen, stets betrogen,

36 JURGEN HABEMAS (geb. 1929) studierte in Géttingen, Ziirich und Bonn. Er promovierte 1954 bei ERICH
ROTHACKER in Bonn mit einer Arbeit iiber SCHELLING. HABERMAS wurde 1956 Forschungsassistent in Frankfurt
unter ADORNO und HORKHEIMER. 1959 erhielt er ein Habilitationsstipendium der Deutschen
Forschungsgemeinschaft. Die Habilitationsschrift Strukturwandel der Oeffentlichkeit wurde 1961 von der
Universitdt Marburg angenommen.

37 Ahnung und Gegenwart. Ein Roman von Joseph Freiherrn von Eichendorff. Mit einem Vorwort von de la
Motte Fouqué. Niirnberg, bei Leonhard Schrag. 1815. (EICHENDORFF 1984, S. 447-744) Zugénglich im Internet
unter: http://gutenberg.aol.de/eichndrf/ahnung/ahnung.htm




Saust die geschéftge Welt,
Schlag noch einmal die Bogen
Um mich, du grunes Zelt!

Wenn es beginnt zu tagen
Die Erde dampft und blinkt,
Die Vogel lustig schlagen,
Dass dir dein Herz erklingt:
Da mag vergehn, verwehen
Das triibe Erdenleid,

Da sollst du auferstehen

In junger Herrlichkeit!

Da steht im Wald geschrieben
Ein dtilles, ernstes Wort

Von rechtem Tun und Lieben,
Und was des Menschen Ort.
Ich habe treu gelesen

Die Worte, schlicht und wahr,
Und durch mein ganzes Wesen
Wards unaussprechlich klar.

Bald werd ich dich verlassen,
Fremd in der Fremde gehen,
Auf buntbewegten Gassen
Des Lebens Schauspiel sehn;
Und mitten in dem Leben
Wird deines Ernsts Gewalt
Mich Einsamen erheben,
So wird mein Herz nicht alt*
(ebd., S. 31/32).

Die Mythologie des deutschen Waldes ist also erklarbar, mindestens durch bestandige
Wiederholung im Musik- und Deutschunterricht. EICHENDORFF hat das den Ruf des seichten,
sentimentalen ,, Spatromantikers* eingebracht, der politisch wie literarisch konservativ
gewesen sei und das rebellische, poetisch anspruchvolle Erbe von NovALIS oder FRIEDRICH
SCHLEGEL gleichsam verramscht habe.

EICHENDORFF war, wie gesagt, Jurist®*®. Er wuchs auf Schloss Lubowitz bei Ratibor in
Oberschlesien auf und verlor 1822, nach dem Tod seiner Mutter, alle Anspriiche auf die
elterlichen Guter. 1807 studierte EICHENDORFF in Heidelberg, besuchte das Kolleg von
JosePH GORRES, neben von FRANZ VON BAADER dem Hauptvertreter der katholischen
Romantik, und lernte AcHiM VON ARNIM und CLEMENS BRENTANO kennen, also das Zentrum
der Heidelberger Romantik. Ein Jahr spéter, 1808 veroffentlichte der zwanzigjdhrige
EICHENDORFF €einige Gedichte™ und schrieb die Marchennovelle Die Zauberei im Herbst.

33 Joseph von Eichendorff (1788-1857) trat nach seinem Studium und den Kriegsdienst 1815 in den
preussischen Staatdienst ein und machte Karriere in der Verwaltung. 1821 wurde er katholischer Kirchen- und
Schulrat in Danzig, 1824 Oberprésidialrat in Konigsberg, von 1931 war in er Berlin tétig, zuletzt 1841 als
Geheimer Regierungsrat. Im gleichen Jahr erschien die erste Gesamtausgabe seiner Werke in vier Teilen.

339 Versffentlicht unter dem Pseudonym FLORENS in der Zeitschrift fiir Wissenschaft und Kunst.



Ahnung und Gegenwart ist sein erstes grosseres Werk, abgefasst deutlich unter dem Eindruck
der frihen Romantik und stark autobiographisch gehalten.

Vorbild des Romans ist GOETHES Wilhelm Meister. Aehnlich wie dort wird der Weg
ins Leben beschrieben; Bildung ist nicht formale Schulung, sondern personliche Erfahrung
der Welt, die Uber verschiedene Stationen verlauft und nicht vorherbestimmt ist. Der
Protagonist des Romans heisst Friedrich, ist adliger Herkunft und hat gerade seine
Universitatsstudien abgeschlossen, also zeigt den jungen EICHENDORFF vor der Wahl seines,
wie es damals hiess, ,, Brotberufes®. Im Unterschied zu GOeTHES Roman lenkt keine geheime
Gesellschaft die Geschicke, vielmehr ist Bildung wesentlich Naturerfahrung, einhergehend
mit den Verwirrungen der Liebe und den Freuden und Fallstricken der Geselligkeit. Friedrich
will , Poet” sein und versteht darunter die Einheit von Werk und Person, die ,, schone Worte
und kunstliche Gedanken® zu vermeiden versteht. Nur dann, in Uebereinstimmung mit dem,
der sie verfasst, kann Dichtung echt sein (ebd., S. 471/472). Liebe ist so von ,, poetischem
Rausch® nicht zu unterscheiden (ebd., S. 475).

Vorausgesetzt ist dabei eine romantische Landschaft, die Schldsser kennt und
Hohenzige, Wéalder und Felder, ein geordnetes L eben, Dorfer, Jager und Bauern (ebd., S.
487) und - Traume (ebd., S. 491). Friedrich reist und wandert in verschiedenen
Gesellschaften, man erzéhlt sich Tréaume und Geschichten, nimmt Abschied von einander
(ebd., S499) und findet neue Gelegenheiten fur Geselligkeit. EICHENDORFF beschreibt die
Erfahrung von ,,Reisenden” (ebd., S. 509), die auch Menschen treffen, wie den ,Herrnv. A.*
(ebd., S. 514),

die ,den lebendigen Glauben an Poesie, Liebe, Heldenmut und alles Grosse und
Ungewohnliche im Leben aufgegeben haben, weil es sich so ungefilige gebérdet und
nirgends mehr in die Zeit hineinpassen will* (ebd., S. 515/516).

Die neue Zeit, also die Gegenwart, ist gegen die ,, ate, gleichférmige Ordnung der
Lebensweise" gerichtet (ebd., S. 538). So ist auch das Gedicht Abschied zu verstehen, mit
dem das erste Buch von Ahnung und Gegenwart beschlossen wird (ebd., S. 550/551).
Friedrich mussin die Residenzstadt aufbrechen, macht zuvor aber noch einen ,, Streifzug
durch den Garten®, sieht noch einmal ,,von dem Berge in die herrlichen Taer hinunter* und
sucht noch einmal ,,das stille, kiihle Pldtzchen auf“, wo er ,,so oft gedichtet” hatte und so
»glucklich gewesen* war (ebd., S. 550). Hier schreibt er ,wieim Fluge® ,O Tder weit, 0
Hohen" (ebd.).

Das Leben in der Stadt wird nie vergleichbar sein mit der Erfahrung von Natur und
Landschaft, die geschéftige Welt betriigt die Menschen und Trost im ,, triiben Erdenleid” gibt
es nur im Erleben der Schopfung. Mit der Stadt sind VVorboten des Unheils verbunden (ebd.,
S. 570), ,zerrissene Wolken® (ebd., S. 602) deuten auf den Wandel der Zeiten hin und die
Ahnung der Zukunft schneidet Friedrich wie ein ,,unbeschreiblicher Jammer durch die Brust®.
Né&chtelang ist er voller Gedanken und arbeitet seine Ahnung aus. Wie kann es unberiihrte
Natur geben, wenn der Mensch dabel ist, mit seinen Werken die Natur zu zerstéren? Und was
keine eine Entwicklung aufhalten, die zu keinem guten Ende fuhren wird?

Ahnung der Zukunft ist Deutung der Zeichen der Gegenwart:
»Wohl ist der Weltmarkt grosser Stédte eine rechte Schule des Ernstes fir bessere,

beschauliche Gemiter, als der getreueste Spiegel ihrer Zeit. Da haben sie den alten,
gewaltigen Strom in ihre Maschinen und Réder aufgefangen, dass er nur immer



schneller und schneller fliesse, bis er gar abfliesst, da breitet denn das arme
Fabrikleben in dem ausgetrockneten Bette seine hochmuitigen Teppiche aus, deren
inwendige Kehrseite eklige, kahle, farblose Faden sind, verschamt hdngen dazwischen
wenige Bilder in uralter Schonheit verstaubt, die niemand betrachtet, das Gemeinste
und das Grosste, heftig aneinander geworfen, wird hier zu Wort und Schlag, die
Schwache wird dreist durch den Haufen, das Hohe ficht allein®

(ebd., S. 605).

Man sieht, wer KLAGES bisin die Wahl der Beispiele hinein inspiriert hat. Aber
Eichendorff war Zeitzeuge, der tatsachlich seine Kindheitserfahrungen®° mit dem Leben in
einer Stadt wie Wien um 1810 vergleichen und so dramatischen Wandel wahrnehmen konnte
(ebd., S. 617). Nach der Industrialisierung, deren Anfange Eichendorff in Oberschlesien sehen
konnte, ist keine Kindheit mehr wie zuvor. Aber auch die eigene Kindheit findet keinen
Ausdruck, so sehr sich Friedrich bemtihen mochte. Was er aufschrieb, waren Fragmente einer
aufgestorten Erinnerung.

» ES waren einzelne Gedanken, so seltsam weit abschweifend von der Sinnes- und
Ausdrucksart unserer Zeit, dass sie oft unverstandlich wurden, abgebrochene
Bemerkungen Uber seine Umgebungen und das L eben, wie fahrende Blitze auf
durchaus néchtlichem, melancholischem Grunde, wunderschone Bilder aus der
Erinnerung an eine friiher verlebte Zeit und Anreden an Personen, die Friedrich gar
nicht kannte, dazwischen Gebete wie aus der tiefsten Seelenverwirrung eines
geadngstigten Verbrechers, immerwahrende Beziehung auf eine unselige verdeckte
Leidenschaft, die sich selber nie deutlich schien, kein einziger Vers, keine Ruhe, keine
Klarheit tberall*

(ebd., S. 617/618).

Friedrich flieht mit seinen Freunden ins Gebirge (ebd., S. 620). Sie besteigen eine alte,
wohlerhaltene Burg, blicken tiber die Landschaft und treffen beim Abstieg einen Fremden,
der sich as, Verehrer der Natur” zu erkennen gibt (ebd., S. 622). Ein Gewitter kiindigt sich
an, der Fremde verabschiedet sich, wahrend des Gewitters sieht man ihn auf einer
Felsenspitze und hort von Ferne, was er hinaus ruft:

» Warum wird da unten auf den Fl&chen alles eins und unkenntlich wie ein Meer, und
nur die Burgen stehen einzeln und unterschieden zwischen den wehenden
Glockenkléngen und schweifenden Blitzen. Du konntest mich wahnwitzig machen
unten, erschreckendes Bild meiner Zeit, wo das zertrimmerte Alte in einsamer Hohe
steht, wo das Einzelne gilt und sich, schroff und scharf im Sonnenlichte abzeichnet,
hervorhebt, wéhrend das Ganze in farblosen Massen gestaltlos liegt, wie ein
ungeheurer, grauer Vorhang, an dem unsere Gedanken, gleich Riesenschatten aus
einer andern Welt sich abarbeiten®

(ebd., S. 623).

KLAGES zitiert am Ende von Mensch und Erde nicht diese Stelle, sondern eine andere
(MOGGE/REULECKE 1988, S. 188f.), die damit korrespondiert und mit der Ahnung und
Gegenwart beschlossen wird. Friedrich zieht hier die Summe seines Weges und |&sst sie nach
der eigenen Erfahrung von Krieg und Vernichtung (ebd., S. 671ff.) in eine Prophezeiung
einmunden. Aus der Gegenwart heraus ddmmert die Zukunft, die Ahnung ist eine dustere

340 ,,Es schien seit frithester Kindheit eine wunderbare Freundschaft zwischen ithm und der Natur mit ihren
Waildern, Stromen und Felsen. Jetzt, da dieser Bund durch das beengte Leben zerstort war, schien er, wie ein
erwachter Nachtwandler, auf einmal allein in der Welt* (EICHENDORFF 1984, S. 617).



Prognose, die auf den ersten Blick auch der Zeitstimmung der Jahrhundertwende Ausdruck zu
heben vermag.

»Mir scheint unsre Zeit dieser weiten, ungewissen Dammerung zu gleichen! Licht und
Schatten ringen noch ungeschieden in wunderbaren Massen gewaltig miteinander,
dunkle Wolken ziehn verhangnisschwer dazwischen, ungewiss, ob sie Tod oder Segen
flhren, die Welt liegt unten in weiter, dumpf stiller Erwartung. Kometen und
wunderbare Himmel szeichen zeigen sich wieder, Gespenster wandeln wieder durch
unsre Né&chte, fabelhafte Sirenen selber tauchen, wie vor nahen Gewittern, von neuem
Uber den Meeresspiegel und singen, alles weist mit blutigem Finger warnend auf ein
grosses, unvermeidliches Unglick hin®

(ebd., S. 743).

Dammerung kann der Uebergang der ausgehenden Nacht in den beginnenden Morgen
sein oder das Ende des Tagesim Uebergang zur Nacht. CASPAR DAVID FRIEDRICH hat beides
wenige Jahre nach Ahnung und Gegenwart zu fassen versucht, den Morgen einerseits,
(HOFFMANN 2000, S.200/201)*", den Abend andererseits (ebd., S.202/203)** (Abb. 18/19).
»Morgen® freilich ist der Abschluss der Ddmmerung und so der klare Beginn des Tages, der
Augenblick, in dem die Nebel sich verziehen und die Sonne aufgeht. ,, Abend* ist der letzte
Strahl der Sonne und so die Dammerung der Nacht, die unaufhaltsam kommt, ohne nochmals
einen Lichtstrahl zuzulassen. Der Wald wird unmittelbar danach schwarz und schweigend
seinwie es bei MATTHIAS CLAUDIUS heisst®,

Wenn nicht Tag in Nacht oder Nacht in Tag Ubergeht, sondern eine neue Zeit
heraufdammert, dann ist langes vieles ungewiss. Dammerung ist nicht der eigentlich
unfassbare Moment des Uebergangs, sondern die Ahnung dessen, was kommen wird. Die
abschliessende Prophezeiung in Ahnung und Gegenwart bezieht sich nicht auf das Verhaltnis
von ,,Mensch* und , Erde*, sondern auf den Verlust der Vergangenheit fir eine Zukunft, die
Gewinn nicht bringen wird. Fur EICHENDORFF gerét die Welt aus den Fugen, weil die Bildung
aus den Fugen geratenist.

»unsere Jugend erfreut kein sorglos leichtes Spiel, keine frohliche Ruhe, wie unsere
Véter, uns hat friihe der Ernst des L ebens gefasst, im Kampfe sind wir geboren, und
im Kampfe werden wir, Gberwunden oder triumphierend, untergehn. Denn aus dem
Zauberrauche unserer Bildung wird sich ein Kriegsgespenst gestalten, geharnischt,
mit bleichem Totengesicht und blutigen Haaren; wessen Auge in der Einsamkeit
gelibt, der sieht jetzt schon in den wunderbaren Verschlingungen des Dampfes die
Lineamente dazu aufringen und sich leise formieren®

(ebd.).

Lineamente sind die Linien der Hand oder des Gesichts, eine seltsame V orausdeutung
EICHENDORFFS auf seinen spéteren graphol ogischen Interpreten. Die Ahnung eines
Zusammenhangs zwischen Bildung und Krieg ist atemberaubend, wenn man die
Bildungsgeschichte des 19. und 20. Jahrhunderts vor Augen hat. Aber der Abgesang geht
noch weiter, denn er ist recht eigentlich ein Finale fir den Dichter und seine Rolle in der
moderne Gesellschaft, die nicht mehr auf poetische Erlésung angewiesen ist, wiedie

31 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Der Morgen (um 1820/1821) (Oel auf Leinwand, 22x30,5cm) (Niederséchsisches
Landesmuseum, Hannover).

2 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Der Abend (um 1820/1821) (Oel auf Leinwand, 22,3x31cm) (Niedersichsisches
Landesmuseum, Hannover).

3 Der Mond ist aufgegangen (1776).



Romantiker von NovALIsbis HOLDERLIN noch ganz selbstverstandlich annahmen. Dann aber
sind Poesie und Welt nicht |énger vertraglich.

,Verlorenist, wen die Zeit unvorbereitet und unbewaffnet trifft; und wie mancher, der
weich und aufgelegt zur Lust und frohlichem Dichten, sich so gern mit der Welt
vertrige, wird, wie Prinz Hamlet, zu sich selber sagen: Weh, dassich zur Welt, sie
einzurichten, kam! Denn aus ihren Fugen wird sie noch einmal kommen, ein
unerhorter Kampf zwischen Altem und Neuem beginnen, die Leidenschaften, die jetzt
verkappt erscheinen, werden die Larven wegwerfen, und flammender Wahnsinn sich
mit Brandfackeln in die Verwirrung stirzen, als wére die Hélle losgelassen, Recht und
Unrecht, beide Parteien, in blinder Wut einander verwechseln*

(ebd., S. 743/744).

Das Zitat aus Hamlet bezieht sich auf die finfte Szene des erstens Aufzuges.
SHAKESPEARE ist massgeblich von den Romantikern Ubersetzt worden, Hamlet von AuGuUST
WILHELM SCHLEGEL, dem Bruder FRIEDRICHS. Auch in seiner Uebersetzung ist die ,, Zeit aus
den Fugen®,

»Schmach und Gram® sagt Hamlet, , dass ich zur Welt, sie einzurichten, kam!*
(SHAKESPEARE 1987, S. 500).

Aber dasist nicht das letzte Wort. Eichendorff, anders als Klages, versteht den Kampf
zwischen dem Alten und den Neuem nicht als unvermeidliche Apokalypse, sondern
tatséchlich a's lange Dammerung, an deren Ende auch ein Wunder stehen konnte. Daher sagt
Friedrich abschliessend zu seinem Reisegeféhrten Leontin:

» Wunder werden zuletzt geschehen, um der Gerechten willen, bis endlich die neue und
doch ewig alte Sonne durch die Greuel bricht, die Donner rollen nur noch fernab an
den Bergen, die weisse Taube kommt durch die blaue Luft geflogen, und die Erde hebt
sich verweint, wie eine befreite Schone, in neuer Glorie empor. — O Leontin! Wer von
unswird das erleben!-

(EICHENDORFF 1984, S. 744).

Der romantische Verlust ist der der grossen Vergangenheit, so wie auch Kindheit trotz
oder wegen ihrer Grosse verloren geht. Jede Entwicklung hat ihren Verlust, aber daraus kann
nicht geschlossen werden, dass die Welt selbst dem Untergang geweiht sei. Die
apokalyptische Stimmung deutscher Intellektueller am Vorabend des Ersten Weltkrieges
(RABINBACH 1997) - KLAGESWar einer von ihnen -, darf nicht dazu verleiten, die Romantik
als Vorlaufer eines radikalen und dann auch militanten Pessimismus zu verstehen.
EICHENDORFFS Ahnung und Gegenwart spielt mit der Metapher der Dammerung, diein Tag
und in Nacht Gbergehen kann, und dass 1815, bei der Verdffentlichung des Romans, eine Zeit
des Transits mit ungewissem Ausgang abzusehen war, kann nicht bestritten werden.

Die Industriegesel|schaft hat tief in das Geflige der Natur eingegriffen, und sie hat
dafur ihren Preis verlangt. Die Zerstorung der Natur ist die Folge eines sehr weitgehenden
Wandels von Kultur und Lebensform. Die Globalisierung kennt scharfe Disparitéten und
erschreckende Formen von Elend und Ungerechtigkeit. Die Kalenderidyllen sind
verschwunden, die Orte des einfachen Lebens kénnen nur noch ,,romantisiert” werden, auf
eine Weise, die der romantischen Intuition gerade widerspricht. Sie beschreibt kein
gemutliches Biedermeier, sondern erfasst die Ahnung von weitreichendem Wandel ohne
Paradiesversprechen. Aber der preussische Verwal tungsbeamte JOSEPH VON EICHENDORFF



wére vermutlich sehr verwundert gewesen, sich mit theosophischer Mystik interpretiert und
als romantischer ,, Seher” (MOGGE/REULECKE 1988, S. 188) hingestellt zu werden, der die
Apokalypse der Moderne vorausgesehen hétte. Anders als LubwiG KLAGES schrieb er nicht in
der Pose des Propheten.

Aber die romantische Theorie der Entwicklung hat ein bis heute gultiges Thema. Es
geht in dieser Theorie um das Verhaltnis von alt und neu, also um die Frage, welche Verluste
Innovationen mit sich bringen. Was tut man, wenn man die V ergangenheit zugunsten der
Zukunft fur obsolet erklart, nur weil man glaubt, aus der eigenen Geschichte keinen Gewinn
mehr ziehen zu konnen? Die Erfahrung wirde sich nicht mehr aus sich selbst heraus
entwerfen und konnte so vergangene Fehler korrigieren, sondern wére einzig auf den in der
Gegenwart bestimmten Entwurf der Zukunft angewiesen. Aber , Geschichte”, daswére die
romantische Grunderfahrung, ist nicht gleichbedeutend mit ,, veraltet*, obwohl oder weil sie
unwiederbringlich vergangen ist. Keine Vergangenheit, weder Geschichte noch Kindheit,
kann wiederholt werden, aber jede Gegenwart erzeugt ihre eigene Vergangenheit, wobei es
letztlich Ruinen sind, Ueberreste, die auf den Strom der Geschichte verweisen. Alle diese
Bilder sind in der Romantik entstanden, die den Sinn fir historischen Verlust geschérft hat,
fr den Preis, den jede Gegenwart zahlt, wenn sie auf Zukunft setzt.

Die Prophetie von EICHENDORFF kann auch so verstanden werden, dass sich die
Zukunft beschleunigt und im Masse der Beschleunigung unsicher wird, weil jede neue
Gegenwart zur Innovation verurteilt ist und also auf Zukunft setzen muss, ohne von der
eigenen, langen Vergangenheit zehren zu konnen. Aehnlich kdnnen Kinder nicht mehr
einfach von der Kindheit zehren, in dem Sinne, dass sie deren Erfahrungen kontinuierlich
verwenden kénnen, as sel die Kindheit der Garant des Lebens. Versucht man, sich die eigene
Kindheit vor Augen zu fihren, die erhdt man unzusammenhangende Fragmente, einzelne
Bilder, oft Standbilder, auch nachhaltige Szenen, lose und spéter erzeugte Verkntipfungen,
aber keine akkurate Aufzeichnung des eigentlichen Geschehens. In diesem Sinneist Kindheit
temps perdu, Zeit, die nicht wiederkehrt und doch gegenwaértig ist.

Ich kdnnte auch sagen, mit der Romantik wird der Mensch zum Historiker seiner
selbst. Er sieht sich dem Grunddilemma jeder historischen Forschung gegentiber, namlich die
komplette Vergangenheit voraussetzen zu missen, ohne sie auch nur annghernd erfassen zu
koénnen. Kein Mensch verfigt tber die vollstandige Aufzeichnung seines L ebens, aber jede
Biographie nimmt an, Uber die eigene Erfahrung souveran verfligen zu konnen, wahrend das
Vergessen unnachsichtig ist und die Anfange verschwinden. Daher dréngt sich auf, Kindheit
elegisch zu betrachten, also sich selbst von einem unwiederbringlichen Verlust her zu
entwerfen. Aber keine Kindheit entspricht dem Bild, das hinterher von ihr entworfen wird,
und zwar weder im Sinne einer ,,schonen” noch einer ,, gestorten* noch einer ,, unglticklichen®
Kindheit. Das Bild entsteht aus Fragmenten. Andererseitsist die Frage nach Gewinn oder
Verlust, nach Erfolg oder Misserfolg des Lebens, unausweichlich. Niemand lebt ohne Bilanz,
und Bilanzen beziehen sich immer, folgen wir ERNST BLOCH, auf erfillte oder enttéuschte
Hoffnungen. Und die beginnen immer in der Kindheit.

Das vermutlich nachhaltigste Bild der Romantik ist CASPAR DAVID FRIEDRICHS
Geméalde Das Eismeer von 1823/1824 (HoFFMANN 200, S. 230/231)** (Abb. 20). Das Bild
hat einen Untertitel, ndmlich Die verungllickte Hoffnung. Man sieht, wie ein Schiff mit
Auswanderern im Packeis verungltickt ist, das Wrack ist zwischen den riesigen Eisschollen,

¥ CASPAR DAVID FRIEDRICH: Das Eismeer (Die verungliickte Hoffnung) (um 1823/1824) (Oel auf Leinwand,
96,7x126,9cm) (Hamburger Kunsthalle).



die sich bedrohlich auftiirmen, kaum sichtbar. Die Trager der Hoffnung sind verschwunden,
man sieht nichts als Eis, genauer: man sieht Trimmer des Eises, Zerstorungen der Fléche,
spitze, kantige Schollen, die wie eine natirliche Kathedrale in den Himmel ragen,
zusammengedriickt von Gewalten, die den Menschen klein aussehen oder ihn ganz
verschwinden lassen. Diese Natur braucht keinen Menschen. Aber gewissist, dassdas Eis
schmilzt, der Schauer der Kélte ist ein vortbergehender, die Frihlingssonne wird Wéarme
bringen, wéahrend die Zerstérung der Natur anhdlt. In diesem Sinne hatten die Romantiker
gute Fragen und: Sie verleihen diesen Fragen das Gefiihl.



5.3. Die Last der Erziehung

Erziehung soll m6glichst leicht erscheinen. Wenn sie auf ,, natiirliche Weise® geschehe,
dann kodnne sie nicht schwer sein und auch nicht zur Last werden. Die nattrrliche Erziehung
wird zumeist ROUSSEAU zugeschrieben, aber bel genauerem Hinsehen ist die Erziehung, die
im Emile beschrieben wird, weder besonders leicht noch wirklich nattirlich. Rousseau geht
davon aus, dass die Sinne des Kindes angestrengt werden miissen, wenn sie sich entwickeln
sollen, und dass der Erzieher, der gouverneur des Emile, eine Last eigener Art zu tragen hat.
Nichts entlastet ihn vom Geschéft der Erziehung, er ist rund um die Uhr, und dies 25 Jahre
lang, damit beschéftigt, ein Kind zu erziehen. Das erklért, warum ROUSSEAU der Meinung
war, jeder Erzieher konne tiberhaupt nur ein Kind wirklich erziehen (O.C. IV/S. 265). Daraus
schliesst RousseAu, wahre Erzieher wéren ,, seltene Wesen®, die kaum zu finden selen (ebd.,
S. 263), weil und soweit sie Last eines anderen Wesens tragen miissten.

Esist aso mehr als missversténdlich, wenn RousseAus,, nattirlichen Erziehung” as
einfache und leichte Aufgabe verstanden wird, weil und soweit die Natur den Erziehern die
Last abnimmt. Aber wer den Weg der Natur beobachten kann und ihrem Weg folgt, hat
dadurch kein leichteres Geschéft vor sich, eher im Gegenteil. Daher ist wesentlich nur
suggestiv, was gleich zu Beginn des Emile a's ,, Grundregel“ der nattirlichen Erziehung (ebd.,
S. 260) erscheint:

«Observez la nature, et suivez la route qu’elle vous trace. Elle éxerce continuellement
les enfans; elle endurcit leur tempérament par des épreuves de toute espéce; elle leur

apprend de bonne heure ce que c’est que peine et douleur»
(ebd., S. 259)*~.

Die Natur stellt die Kinder auf die Probe (épreuve) und hértet sie ab, und diesin alen
Hinsichten, soweit Kummer und Schmerz betroffen sind. Das gilt fur Erfahrungen wie das
Zahnen oder wie das Erleben von Krankheiten, bei der die Natur den Weg vorschreibt. Leicht
ist das nicht, und zwar weder fir das Kind noch fir den Erzieher. Rousseau pléadiert also
gerade nicht fir eine moglichst angenehme Erziehung, die heutigen Wellness-Standards
gleich kdme. Die Natur sogt nicht fir Entlastungen, sondern fir Zumutungen, indem und
soweit sie die Erfahrung auf die Probe stellt. Dass die , natirliche Erziehung® etwas mit
Befreiung von der Last zu tun hat, kann also nicht Rousseau zugeschrieben werden.

Nimmt man nicht padagogische Literatur zu Hilfe, sondern bezieht sich auf
Dokumente der realen Erziehung, zum Beispiel auf Elternbriefe, dann wird Erziehung immer
auch und gelegentlich sogar wesentlich al's Last verstanden, die sich romantischen Bildern
entzieht. Die Eingangserwartung mag romantisch sein, die Erfahrung ist es nicht. Wenn Eltern
sich nicht auf padagogische Theorien beziehen, sondern untereinander kommunizieren, dann
steht, soweit dies dokumentiert werden kann, die Verantwortung im Mittel punkt,
einhergehend mit Aeusserungen der Freude und aber auch der Sorge, die sich nicht
dispensieren l&sst. Die Verantwortung driickt und kann nicht abgegeben werden. Outsourcing
wird daher immer wie eine Notldsung empfunden, paradoxerwei se unabhéngig davon, wie
erfolgreich diese LOsung ist.

** Die Pléiade-Ausgabe iibernimmt ROUSSEAUS Zeichensetzung und Schriftweise.



Die Erziehung von Kindern ist immer noch eine sakrale Grdsse, die sich einer
radikalen S&kularisierung offenbar verschliesst. Weit mehr alsin alsin alen anderen
Bereichen des gesellschaftlichen Lebens verbinden Eltern mit ihren Erziehungserfahrungen
religiose Geflihle oder zumindest eine Aesthetik des Religiosen, die die Vorstellungen
bestimmt. Die Kindheit mag kommerzialisiert werden, fur ihre Eltern sind Kinder keine
Grossen, die einfach den Regeln des Konsums unterworfen werden konnen. Nicht zuféllig ist
der Verlust eines Kindes ein tiefgehender Schock, der sich nicht bagatellisieren lasst. Esist
auch unmdglich, gegentiber den Erfolgen der eigenen Kinder gleichgtiltig zu sein. Und man
kann nicht unberiihrt sein, wenn Kinder zum Beispiel Heimweh haben.

Aber muss dafUr , Naturlichkeit” zu Rate gezogen werden? Ein ,natirliches® ist ein
ungeziertes Verhalten, aber dasist eine Erwartung von Erwachsenen. Wenn sich Kinder in
diesem Sinne ,, naturlich* verhalten, dann in Einstellung auf die Erwartung der Erwachsenen.
Fur die Kinder selbst gibt die Kategorie gar nicht; sie verhalten sich, aber sind nicht einfach
,hatdrlich” im Sinne dessen, was die Erwachsenen voraussetzen. Wenn Kinder sich zanken,
S0 ist das eine ebenso selbstverstandliche wie alltagliche Erfahrung, bel der Erwachsene Mihe
haben, sie ,natirlich® zu finden. Zanken namlich gilt als ein Verhalten, das mit dem
vorausgesetzten Bild ,,an sich* friedfertiger Kinder nicht zu vereinbaren ist, schon gar nicht
dann, wenn es permanent auftritt und durch alle Erziehungsanstrengungen nicht zu beseitigen
ist.

Das Gleiche gilt fur das Interesse an Grausamkeit oder die VVorliebe fir bestimmte
Arten von Aggression, und letztlich auch fir |&stige Fragen oder schrége Sichtweisen.
»Naturlich* ist so eine Zuschreibung, die Kinder nicht nur unverstéandlich finden, sondern der
sie auch gar nicht nachkommen kénnen. Auch das sieht man in ihren Zeichnungen, die
Kommentare zu ihren Erfahrungen darstellen, aber nicht einen nattrrlichen Kern ihres Wesens
zum Ausdruck bringen. Im Blick auf

* ihreTalente,
* ihreVerhatensweisen
* ihreVorlieben
* undihre Laster

sind Kinder offensichtlich anders, als es die Erwartungen der ,, natirlichen Erziehung*
annehmen lassen. Genauer: Kinder dirfen keine Laster haben, sollen sich geméss den
Erwachsenennormen benehmen und werden dafir mit der Forderung ihrer Talente belohnt,
die, wie gesagt, immer der Natur des Kindes zugeschrieben werden. Talente oder Begabungen
werden nie mit Wildheit, Verschlagenheit oder strategischem handeln in Verbindung
gebracht, also das, was Mihe bereitet.

Dass Erziehung mit Leichtigkeit verbunden sei und niemandem zur Last falle, well
keine moderne Zivilisation sie driicke, ist eine Grundiiberzeugung alternativer Bewegungen
seit Mitte des 19. Jahrhunderts. Diese Bewegungen werden im deutschen Sprachraum unter
dem Stichwort Lebensreform diskutiert. Gemeint ist damit das Bestreben, eine neue,
umfassende Praxis natirlichen L ebens aufzubauen, die sich gegen die entwickelte
Industriegesel|schaft und das moderne Grosstadtleben richtete. Das Motiv des natirlichen
L ebens hat diverse Reformbewegungen Raum gegeben, die von Siedlungsbewegungen Uber
Vegetarier, Naturheilkunde, Nacktkultur, Lichtfreunde, Sexuareformer,
Heimatschutzbewegungen bis hin zu bestimmten Ansétzen der Reformpé&dagogik (OELKERS
1996, S.279ff.) reichen. Die Bewegungen sind als Gegenkultur aufzufassen (LINSE 1983,



BARLOSIUS 1997; KERBS/REULECKE 1998), fur die insgesamt kennzeichnend ist, dass siedie
gesellschaftliche durch eine natirrliche, in sich leichte und einfache Erziehung ersetzen wollte.
Sie erfolgt nebenbei, indem und soweit man Kinder l&sst was und wie sie sind.

Die Kunst und Semikunst der Jahrhundertwende kennt viele Beispiele, wo und wie die
Last der Beladenen Ubergeht in die Freiheit eines neuen Paradieses, das gekennzeichnet ist
durch Naturlichkeit in reiner Form (BucHoLz/L ATOCHA/PECKMANN/WOLBERT Bd. I1/S. 14)*®
(ADbb. 1). Erst jetzt gibt es das,, Zurtick zur Natur* in populérer Form, das ROUSSEAU immer
abgelehnt hat. FUr ihn war Klar, dass der Naturzustand nur einmal verlassen werden kann, mit
der Auflage, den Gesellschaftszustand auf Maximen der Gleichheit und Gerechtigkeit
einzustellen. Die Lebensreformbewegungen wollten den Gesellschaftszustand als
Naturzustand, also L ebensformen entwickeln, die mit den natlrlichen Bedirfnissen
Ubereinstimmen, ohne dabei eine hoch differenzierte, in sich widerspriichliche Gesellschaft
vor Augen zu haben.

Die Alternative waren Siedlungen, Kommunen und kleine Gemeinschaften, die sich
die Natur in der Gesellschaft bewahren wollten. In diesem Paradies erleben Manner wie
Frauen, Eltern wie Kinder heilige Stunden, in denen sie sich unbeschwert dem Erleben der
Natur hingeben kénnen, um so fir eine gesunde Rekreation des L ebens zu sorgen (ebd., S.
135)* (Abb. 2). ,Natur® ist nicht mehr der Landschaftsgarten in Rousseaus Emile. Vielmehr
wird , naturlich® gleichgesetzt mit

* gesund,

e vitdl,

* rein

* und heilig.

Der Mensch, so fasste es der Berner Maler OTTo MEYER*® kurz vor dem Ersten
Weltkrieg, wirde die profane Welt hinter sich lassen und aufsteigen zu ungeahnter Hohe,
wenn und soweit es ihm gelange, mit der unreinen Zivilisation radikal zu brechen (ebd., S.
100)** (Abb. 3).

Die Idee der Wiedergeburt des Menschen wurde oft mit FRIEDRICH NIETZSCHE und
seinem Konzept des ,, Uebermenschen® in Verbindung gebracht. NIETZSCHE starb am 25.
August 1900 in Weimar, nachdem er im Januar 1889 in Turin psychisch zusammen
gebrochen war und mehr als zehn Jahre in geistiger Umnachtung vegetierte, zunachst in der
Psychiatrie und danach in der Obhut seiner Mutter und seiner Schwester. In diesen elf Jahren
wurde aus einem unbekannten Schriftsteller ein Welt verandernder Philosoph, der nicht
zuletzt durch seine psychische Krankheit, die as Preis seiner Radikalitét angesehen wurde,
die deutsche Intelligenz faszinierte (BROMSEL 1998). Er war der Mittelpunkt eines sich rasch
ausbreitenden Kultes, der sehr schnell auch europé sche Dimensionen annahm.

6 THEO BRUN: Feierabend (1910) (Oel auf Leinwand, 78x95¢m) (Gustav-Liibcke-Mueum, Hanau).

7 LUDWIG FAHRENKROG: Die heilige Stunde (um 1905) (farbiger Oeldruck, 75x48cm) (Hessische Hausstiftung
Kronberg/Schlossmuseum Darmstadt).

¥ OTTO MEYER (spiter: OTTO MEYER-AMDEN) (1885-1933) wuchs in Bern auf und studierte in Stuttgart als
Meisterschiiler von ADOLF HOELZEL (1853-1934). MEYER kehrte 1912 in die Schweiz zuriick, auf Einladung
seines Freudes HERMANN HUBER (1888-1967), mit dem er ein Jahr in Amden am Walensee wohnte. Danach
uberliess HUBER das Haus MEYER, der dort eine Kiinstlerkolonie aufbaute und zu den Dorfnamen zu seinem
eigenen machte. MEYER blieb in Amden bis 1928.

9 OTTO MEYER-AMDEN: Diagonalkomposition (um 1913/1915, 31x24cm) (Privatbesitz).



Vielen Intellektuellen der Lebensreformbewegungen erschien NIETZSCHE als geistiger
,Riese” (BUCHHOLZ/LATOCHA/PECKMANN/WOLBERT 2001, Bd. I1, S. 59)*° und authentischer
Prophet (Abb. 4), der wie Zarathustra vom Gebirge aus Uberblickt, wohin sich die Menschheit
entwickelt und der ihr also den Weg weisen kann (ebd.)®" (Abb. 5). Der Weg ist einfach der
der Natur, sondern der radikalen Umkehr, die in NIETzscHE ihren Gewadhrsmann gefunden zu
haben glaubt. Die Umwertung der Werte sollte direkt mit einem Gegenentwurf zum
entfremdeten Leben in der modernen Gesellschaft verbunden werden
(BUCHHOL Z/L ATOCHA/PECKMANN/WOLBERT 2001, Bd. I/S. 263)** (Abb. 6). Aus dem
NIETZSCHE geweihten Tempel (BuCHHOLZ/LATOCHA/PECKMANN/WOLBERT 2001, Bd. 1, S.
56)*° (Abb. 7) sollte nichts weniger als der neue Mensch hervorgehen, der wahlweise gedacht
werden konnte

. asSieger (ebd., S. 365 (Abb. 8)

» asHexe (ebd., S. 412)* (Abb. 9)

 alsSonnenpaar (ebd., S. 463)*° (Abb. 10)

 oder asneuer ,erster Mensch* (ebd., S. 482)*" (Abb. 11)

Der ,,Sieger” ist das Bild einer Frau, die Hexe ist MARY WIGMAN in einem ihrer
Tanzsequenzen, das Paar ist gemalt von einem spéter gltihenden Nationalsozialisten und der
»erste Mensch® ist das Plakat fur ein , erotisches Mysterium*, also eine Art Befreiung,
gefertigt im Ubrigen auch von einem spéter glihenden Nationalsozialisten. Der ,, neue
Mensch® ist aso hinreichend widersprichlich zu verstehen, eine Natur oder eine Natirlichkeit
vorausgesetzt, die gerade nicht politisch teilbar sein sollte. Anders hétten auch Kindheit und
Erziehung geteilt werden mussen, was im Widerspruch gestanden wére zur Idee des
Paradieses, das bekanntlich nur eines sein kann.

Schon 1888 hatte der Maler KARL WILHELM DIEFENBACH auf dem Bilderfries Per
Aspera ad Astra (ebd., S. 12/13)*® Kinder in dieses Paradies der Natur und Nattirlichkeit
versetzt. Der Titel ist ironisch gemeint: Der lateinische Sinnspruch Per aspera ad astra |8sst
sich sinngemass™® Uibersetzen mit ,, Auf steinigem Wege und durch schwere Miihsal zur
Vollkommenheit, wobei man das genaue Gegenteil sieht, nicht zuféllig verdeutlicht an der
Leichtigkeit von Kindern. Was sie tun, wie sie sich bewegen und was sie interessiert, ist
gerade keine Last. Kinder, sich selbst Uberlassen, empfinden und handeln geméssihrer Natur,
die nicht auf die Probe gestellt wird, sondern die frei gelebt werden soll, wobei DIEFENBACH,

30 ERNST MORITZ GEYGER: Der Riese (Radierung fiir die Zeitschrift Pan, 1895/1896) (Hessisches
Landesmuseum, Darmstadt).

3! ALFRED SODER: Der nackte Nietzsche im Hochgebirge (1907) /(Ex Libris fiir FRIEDRICH BERTHOLD SUTTER)
(Stiftung Weimarer Klassik).

352 Titelseite des ,.Nietzsche-Heftes* der Zeitschrift Die Schonheit (1927).

353 FRITZ SCHUMACHER: Entwurf fiir eine Nietzsche-Gedenkstitte (1898) (Zeichnung auf Papier, 73x51 cm)
(Staats- und Universititsbibliothek Hamburg).

3% OTTILIE W. ROEDERSTEIN: Der Sieger (1898) (Tempera auf Pappe, 91x69,8 cm) (Stidtisches Kunstinstitut
und Stidtische Galerie, Frankfurt).

%5 Anonym: Mary Wigman - Hexentanz I (1914) (Fotografie, 21x16 cm) (Stiftung Archiv der Akademie der
Kiinste, Berlin, Mary-Wigman-Archiv).

356 FRANZ STASSEN: Das Sonnenpaar (um 1920) (Oel auf Holz, ca. 120x120 cm) (Lindenau Museum, Altenburg)
%7 Fidus (d.i. HUGO HOEPPENER): Die ersten Menschen. Gesamt-Gastspiel erster Krifte. Ein Erotisches
Mysterium von Otto Borngrdber (1908 oder 1912) (Plakat/Farblithografie, 69x47 cm) (Sammlung des
Hallerischen Familienarchivs, Berlin).

3% K ARL WILHELM DIEFENBACH: Per Aspera ad Astra (1888) (Oel auf Leinwand, je 100x200 cm)
(Stadtmuseum Hadamat, Karl Wilhelm Diefenbach Mueum).

3% Wortlich: ,,Durch Rauhes zu den Sternen‘.



einer der Begrunder der nudistischen Bewegung, darunter freie Korperlichkeit verstanden
wissen wollte (Abb. 12-15).

Man sieht auf den Bildern der leichten Erziehung, wie ein Erwachsener den Kindern
den Weg zur Natur weist, der sie voller Erwartung entgegen streben. Sich selbst tiberlassen
erobern die Kinder das Paradies der Natur mit ihrem Spiel, sie sind ausgel assen, jauchzend
und kdnnen kein Ende finden. Sie springen, hupfen, tanzen, spielen, musizieren und streben
dem Licht entgegen. Niemand zankt, kein Kind streitet sich, die Ordnung wird auf natiirliche
Weise gefunden und selbstorganisiert aufrecht erhalten. Zuriick bel den Erwachsenen, wie
ein Bild von ERICH KUITHAN zeigt, das um 1906 entstanden ist (Abb. 16), gleicht das L eben
einem ewigen Frihling (ebd., S. 19)*°, welil alle, Erwachsene wie Kinder im Einklang leben
mit der Natur, genauer: mit der Erde, den Jahreszeiten und dem, was sie spenden. Das Leben
ist echt, authentisch und widerspruchsfrei, weil - ROUSSEAU l&sst grussen - die Bedlrfnisse
mit den Erfahrungen tbereinstimmen und Vergleiche tberflissig sind (O.C. 1V/S. 493). Die
Kommunen der Lebensreformbewegung, etwa die von DIEFENBACH gegrindete Humanitas-
Gemeinschaft auf dem ,, Himmelhof* bei Wien zeigt die friedliche Bedurfnislosigkeit mit dem
hohen Sinn fur das friedliche Kind (BucHHOLZ/L ATOCHA/PECKMANN/WOLBERT 2001, Bd.
1/S.321ff. (Abb. 17-19).

Interessant ist, dass Kinder in diesen Szenarien nur in einer bestimmten Perspektive
vorkommen und dartber keineswegs selbst bestimmen. Sie sind gegenuiber der ,, nattirlichen
Erziehung® nicht frei, also bestimmen nicht Uber den Modus ihrer Erziehung und sind
angewiesen auf die Projektionen der Erwachsenen, die fur sie festlegen, was gut fir sie ist.
Auch sehr alternative Formen des Zusammenlebens sind in dieser Hinsicht immer von
Stellvertreterphantasien gepragt gewesen, wahrend sich die Erfahrung von Kindern aus der
eigenen Wahrnehmung aufbaut. Das ist in den Visionen des Zukunftsstaates um 1900 (ebd., S.
345)** (Abb. 20) weder vorgesehen noch al's Problem erkannt. Kinder sind Objekte der
gesunden Rekreation des Volkes, Vorboten der Naturlichkeit in Kultur und Gesell schaft,
Garant der besonderen Zukunft, in diesem Sinne Mittel punkt, aber sie sind nicht unbefangen
Kinder. Sie werden nicht von ihren eigenen Aeusserungen her wahrgenommen, sondernin
eine Erwachsenenutopie eingestellt.

Was sind Aesserungen von Kindern? Ein zehnjdhriger Junge zeichnet ein
Urlaubsmotiv. Man sieht eine gelbe Insel, umgeben von blauem Wasser, in der Mittel
eine Kokos-Palme, die zwei kréftige Fiichte trigt. Die Insel steigt flach aus dem
Wasser, die Palme stellt den hochsten Punkt dar. Ueber der Palme sieht man einen
blauen Himmel und eine Sonne, die keine Strahlen haben muss, um glidnzend zu
erscheinen. Die Palme reckt ihre schweren Blétter nach links und rechts, sie scheint
der Gipfel des Paradieses zu sein, das man sofort, wire es real, aufsuchen wiirde. Aber
etwas ist merkwiirdig, niemand bewohnt die Insel. Sie ist menschenleer, nicht einmal
ein Robinson hat Platz. Statt Menschen oder Landtieren sieht man einen Delphin, der
iiber die Insel zu springen scheint oder auch nur vor der Insel einen grossen Satz aus
dem Wasser macht. Diese kraftvolle Bewegung heraus ist genau getroffen. Es ist ein
vollkommen entspannter Augenblick, der keine Menschen benétigt.

Der Delphin ist ein Lieblingsmotiv des jungen Zeichners (Abb. 21), er verwendet
dieses Motiv, seitdem er sich fiir Zeichnen interessiert, das Motiv kommt in vielen
Variationen vor, ohne dass sich die Grundform veréndert hétte. Immer sind es lustige,

30 EricH KUITHAN: Der Frithling (um 1906/1908) (Oel auf Leinwand, 140x208cm) (Stadtische Museen, Jena).
%! Mlustration aus BILZ (1904).



freundliche Wassertiere, die keine Fisch sind und doch schwimmen konnen, die
Intelligenz und Sprache entwickeln, ohne Menschen zu sein, und die Kindern nah sind.
Das Motiv beschéftigt die Phantasie und ermoglicht personlichen Ausdruck, etwas,
das unverwechselbar nur diesem Kind zugehort, ohne von einem Dritten {ibernommen
worden zu sein. Irgendwann zwischen drei und vier Jahren tauchte das Motiv im
Erleben und Nachvollzug von Bilderbiichern oder Erzidhlungen auf, um dann
selbstindig entwickelt zu werden, wie ja auch erwachsene Kiinstler ihre Motive frith
finden und selbstindig entwickeln.

Niemand hat dem Jungen dieses Motiv ,,beigebracht™, niemand hat ihm gesagt, er
solle daraus ein Motiv seiner zeichnerischen Darstellungen machen, das Motiv ist
keine Folge schulischen Unterrichts und war nie Thema der Erziehung der Eltern, der
Lehrer oder von wem auch immer. Gleichwohl ist das Motiv wirksam, weil es
offenkundig gefillt, bedeutsam ist fiir den Selbstausdruck des Jungen und etwas von
seinem eigenen Charakter verrdt. Dem Zeichenunterricht wire es nie gelungen, eine
solche Verkniipfung von Ausdrucksmotiv und biographischer Kontinuitét zu
erreichen.

Das Kind lernt, aber aus sich heraus, in Verarbeitung der unmittelbaren Umwelt, die
wahrgenommen und gestaltet wird. Dass daraus ein bleibendes Motiv entsteht, das in
der Kindheit immer neu verwendet worden ist, liess sich weder vorhersehen noch
herbeifiihren. Es wire lacherlich, vierjdhrigen Kindern zu sagen, sie sollten ein
bestimmtes Motiv stindig ihren Zeichnungen verwenden. Diese Zeichnungen sind
spontane Verarbeitungen ihrer Erlebnisse, die sich nicht pddagogisch erzeugen lassen.
Sie sind aber auch nicht ,natiirlich®, in dem Sinne, dass sie in der Natur des Kindes
»angelegt™ wiren und nur noch ihre Potentiale entfalten miissten. Das besondere
Talent muss sich zeigen und vom Kind selbst geiibt werden, wobei ,,Ueben* etwas
ganz Leichtes sein kann.

Was fiir die dsthetische Wahrnehmung gilt, gilt auch fiir die sprachliche’™. Ein
siebenjdhriger Junge sagt:

,Weillt du, ich habe meine Lieblingsfarbe gewechselt. Sie nicht mehr gelb, meine
Lieblingsfarbe ist jetzt bunt!*

Oder er sagt:

,, Wir haben doppelt soviel Hosen wie die Tiere. Die Haut ist ndmlich auch noch eine
Hose!*

Oder in einem Dialog mit seinem Bruder:

A: ,,Wenn du vom Wandertag zuriickkommst, bist du ganz kaputt!“
B: ,,Kaputt? Dann bin ich ja kein Mensch mehr!*

Die Wahrnehmung ist ebenso eigenstindig wie deren dsthetische oder sprachliche
Fassung. Der Witz von Kindern, ihr Sinn fiir Absurdes und Groteskes ist nicht gut
untersucht. Aber man sieht an den Beispielen, dass Siebenjdhrige sehr eigensinnig sind
beim Erfassen der Welt. ,,Bunt® kann eine Lieblingsfarbe sein, die Haut ldsst sich als

362 zitate nach Kinder- und Jugendmund 1999, 2001.



,,Hose* verstehen und wortlich genommen kann man nicht ,,kaputt sein, weil man
dann ja auseinander fiele und kein Mensch mehr wére. Das ist sehr tiberzeugend und
kann gegen die Einsichten Aelterer verteidigt werden. Und unser Junge weiss, dass das
ein Vorrecht der Kinder ist, denn er sagt:

,»Sechsjdhrig ist noch nicht im Jugendalter*.

In diesem Sinne ist Kindheit beruhigend, was immer die Erwachsenen tun mogen. Sie
kann mit Fragen verbracht werden, auf die spontane Antworten gefunden werden:
,Mama, stimmt’s, der Winterregen ist schlimmer als der Friihlingsregen?!*
,,Geht der Tag genauso lang wie die Nacht?

,»Sag mal, gibt’s das noch - Aegypten?*

,,Mama, stimmt’s, nicht alle Kinder miissen stark sein!?*

Selbst bei guten Antworten konnen die Fragen wieder auftauchen, das Kind
entscheidet dariiber, ob und wann es eine Antwort definitiv akzeptiert. Fast immer regt
die Antwort weitere Fragen an, oft sind es Fragen, die sich beim besten Willen nicht
beantworten lassen, und nur im Schulunterricht kann man Fragen beenden. Zwischen
Fragen und Antworten gibt es keine direkte Passung. Kinder lernen eigenstindig, und
dies offenkundig auch in der Bestimmung der Grenzen. Sie richtet sich nicht nach den
Erziehungszielen der Erwachsenen.

Zwei Jahre spiter sagt der gleiche Junge:

,,Gott kann es gar nicht geben. Weisst du, wieso? Er miisste ein Mensch gewesen
sein!*

,Gab es Wikinger? Woher weiss man das? Die haben sich ja nicht ,,Wikinger*
genannt!“

,,Geht das BES-Virus durch Sandsédcke durch?“

,,Ist jemand ausserhalb des Sonnensystems? Ja - Elvis und die Toten Hosen!*

Der Erziehung kann man alles und nichts zutrauen. Die Erwartungen an sie sind
immer viel zu gross, die Resultate stimmen nie mit den Erwartungen Uberein, und doch zeigt
Erziehung Wirksamkeit. Die Beispiele entstammen einem bestimmten Milieu, das sich weder
verdoppeln noch woanders neu erzeugen lasst. Esist eine einmalige Konstellation, die sich
nicht wiederholt, ohne einfach allgemeine Erziehungsziele zu erfillen. Erziehung ist von den
Erwartungen an sie zu unterscheiden. Im Blick darauf gilt die These von der Last, denn jede
Erziehung, verstanden als Praxis, vollzieht sich vor dem Hintergrund von Erwartungen und
im Augenschein 6ffentlicher Beobachtungen, also gerade nicht im natirlichen Paradies, wie
die Lebensreformer der Jahrhundertwende dies sehen wollten. I|hre Kommunen, wie die auf
dem Monte Verita (LANDMANN 2000; siehe auch BoDMER/HOLDENRIEDER/SEELAND 2000),
waren immer Gemeinschaften, die Kinder natirlich und so muhel os erziehen wollten, ohne
dies so recht zu konnen.

Man kann alles, Erziehung” nennen, was die Erfahrung eines Menschen beeinflusst.
Aber dann ware Leben Erziehung, und das wére keine sehr aufschlussreiche Analogie. Die
grenzenlosen Erwartungen an Erziehung haben zu tun mit dieser Mdglichkeit, denn daraus
wurde folgen, das L eben selbst padagogisch beeinflussen zu kdnnen, und diesin einer
bestimmten Richtung, die etwa die staatliche Schule festlegen wirde. Zum Gluck ist das nicht
moglich. Real ist , Erziehung” ein beschranktes Unternehmen in einer hochst fragilen



Konstellation von Faktoren. Wenn sich nur einer verandert, hat das immer Folgen fir das
Ganze. Kinder wachsen in Milieus heran, die sich selbst steuern miissen, und das kommt einer
heiklen Balance gleich, die leicht gestort werden kann und mit einem hohen Aufwand
erhalten werden muss. Die Balance muss fuinfzehn bis zwanzig Jahre lang, bei mehr Kindern
als einem auch noch langer, jeden Tag neu gefunden werden, alein das sollte verhindern, sich
Erziehung zu leicht und zu ideal vorzustellen.

Im Blick auf Familien geht es um Faktoren wie

die verlassliche Anwesenheit der Eltern oder der Erziehenden,
eine Ordnung, die fir ale Seiten Uberzeugend ist,
Beziehungen, die sich als stabil und belastbar erweisen,
Zukunftsorientierungen, die Lebensentwirfe erlauben,
Freiheiten, die geregelt sind,

Abgrenzungen von ,, Innen* und ,, Aussen®,

Balancen der Emotionalitét

und Aehnliches mehr.

Heutige Erziehungsmilieus k&mpfen mit der knappen Zeit, die fir Kinder und fir die
Partner selbst zur Verflgung steht. Arbeit und Freizeit sind nicht mehr strikt unterschieden,
die Arbeit dehnt sich auf diffuse Weise aus und Zeit fur Kinder bleibt kaum noch Gbrig
(RusseLL HocHscHILD 2001). Vermutlich aus diesem Grunde werden Kinder immer friher
fur ,selbsténdig” erklért, ausreichend Zeit ndmlich ist fast nie vorhanden. Das hat Folgen fur
die innere Ordnung, die nicht sehr Gberzeugend ist, wenn gemeinsame Situationen kaum noch
stattfinden. Aber wenn die Hauptsorge darin besteht, das Wohlstandsniveau zu halten, ist es
nahe liegend und oft genug zwingend, die Erziehung dem damit gesetzten Zeitrahmen
anzupassen. Wenn die Partner einer Beziehung mit Kindern - friher hiess das ,, Familie* -
beide berufstétig sind, entsteht automatisch ein Zeitproblem, das fast immer verbunden ist mit
dem schlechten Gewissen, zu wenig fir die Kinder zu tun und so sich selbst eine Last zu sein.
Gleichzeitig steigen die Anforderungen, im Blick auf die Erwartungen kann man nicht genug
fur die Kinder tun, ohne dass eine Belastungsgrenze klar definiert wére.

Die fragile padagogische Ordnung muss fur alle Seite Uberzeugend sein. Dasist
schwieriger denn je, das mehrfach erwéhnte Outsourcing von Erziehungsfunktionen ist
riskant, oft Dienste sind einfach nur teuer und vielfach operieren sie mit unkontrollierbaren
Versprechungen. Viele Erwartungen in zum Beispiel die musische Ausbildung erfillen sich
nicht, und auch die Kindertherapie ist nicht immer sehr erfolgreich, zu schweigen vom
Kinder-Geburtstag bei McDonald' s oder den Leistungen fur Kinder im Pauschalurlaub. Der
Punkt ist immer, dass sich familiale Leistungen nicht ersetzen lassen, die Erziehung erhalt
eine andere Qualitédt, wenn sie professionell geschieht. Auch stark belastete Paare versuchen
daher, soviel wie mdglich in der Familie zu halten. Ihre Beziehung ist die Basis fur die
Sicherheit der Kinder, die sich an ,, Bezugspersonen* binden missen, also nicht die Wahl
haben. Im Gegenzug ist deren Verlasslichkeit ein Garant fur die Erziehung. Fehlt diese
Verlésslichkeit oder wird sie standig gestort, verandert sich fur die Kinder nicht nur die
Beziehungskonstellation, sondern der Sinn des Vertrauens.

Stabile Beziehungen aber sind ebenfalls ein knappes Gut. Scheidungen sind Ent-
Scheidungen in einem sehr wortlichen Sinne. Sie stellen fast nie in Rechnung, dass Kinder
sich die Konstellation, in die sie hineingeboren wurden, nicht aussuchen konnten und so ein
Recht haben, sie fir die Dauer der Erziehung verlasslich annehmen zu kénnen. Esist immer



die Entscheidung der Eltern, Kinder zu haben, die Kinder entwickeln sich in der Annahme der
Dauerhaftigkeit der Elternbeziehung, die aber oft ihre eigene Tragfahigkeit Gberschétzt. Das
damit verbundenen Risiko wird auf die Kinder abgewalzt, was immer fur gute Grinde
vorhanden sind, eine Beziehung, die hoffnungsvoll begonnen hat, aufzugeben. Offenbar
nimmt die Belastbarkeit von Paarbeziehungen ab, auch weil die Erwartungen unerfillbar sind.
Sie schranken die Lernfahigkeit ein, und selbst die beste Beziehung ist gefahrdet, wenn sie
nicht lernfahig ist. Zudem sind offenbar L ebensentwirfe nur noch unter Vorbehalt mdglich,
die Haltbarkeit einer Beziehung wird fortlaufend getestet, wobei die Toleranzschwellen
standig sinken. Die Grunde der Trennung sind oft banal, sie erwachsen aus einem
Abnutzungsprozess, der wie ein Schicksal erlebt wird. Aber selbst wenn man sich, wiees
heisst, ,, auseinandergelebt” hat, sind immer noch die Kinder da.

Ihre Zukunftsentwirfe sind sehr stark abhangig von einer als geordnet erfahrenen
Kindheit, in der Freiheiten moglich sind, ohne die Ordnung Uber Gebiihr zu belasten und die
vorhandenen Sicherheiten zu gefahrden. Die Abgrenzungen zwischen ,, Innen” und ,, Aussen®,
also das, was zum eigenen Milieu gehdrt und was an Aussenbeziehungen vorhanden ist,
mussen auf Dauer verlasslich sein. Fir Kinder ist es traumatisch, sténdig abgeschoben zu
werden, ohne die Gewahr zu haben, dass der eigene Bereich ,, Familie® - und so ihre
unverwechselbare Kindheit — garantiert ist. Die Balancen der Emotionalitét sind davon
abhéngig, dass das Eigene und das Fremde unterschieden sind, und dies auf unbedingte
Weise. Kinder knupfen ihre Zugehorigkeit an keine Bedingung, also erwarten sie, dass die
Eltern dies auch nicht tun. Diese Erwartung l&sst sich nicht mit Hinweis auf die Realitéten des
Lebens aufbrechen, sieist Teil des kindlichen Weltbildes, auf das jede Erziehung reagieren
Muss.

Dieses Weltbild entspricht nicht dem, was die Erwachsenen dafur halten. Kinder sind
nur in der Wahrnehmung der Erwachsenen

niedlich,
unschuldig,

siss,
vielversprechend,
gutherzig,

ganz die Eltern

oder was auch immer. Die Kinder selbst nehmen die Welt ausihrer Perspektive wahr,
die vor allem zwei Komponenten hat, Wachstum und Zeit. Kinder begreifen, dass sie grosser
werden und nicht kleiner, und sie lassen die friheren Stufen schneller hinter sich, alsesdie
Erwachsenenwahrnehmung erfassen kann. ,, Ein Jahr* ist fir einen Achtjahrigen etwas
grundlegend Anderes als furr seine Eltern, deren Zeitverstdndnis eigenes Wachstum
ausschliesst. Sie werden in geregelter Weise dlter, aber weder grdsser noch konstitutiv anders,
wahrend Kinder sich in einem Jahr nachhaltig verandern, ohne dieses Jahr als Jahr zu
erleben. Achtjahrige wissen auch nicht, dass sie sieben Jahre hinter sich haben, weil sie
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft nicht wie Erwachsene unterscheiden kdnnen. Sie
leben situativ und erleben die Gegenwart, ohne deswegen die Welt irgendwie ,, fal sch*
wahrzunehmen. Sie konstruieren sie ausihrer Perspektive.

Ein Achtjahriger zeichnet einen Zauberer (Abb. 22). Man sieht das, weil das Wort
»Zauberer” mit einem Pfeil auf eine Figur verweist, die nicht ohne weiteres al's Zauberer
erkennbar ist. Die Figur beherrscht das Bild. Man sieht einen halslosen Kopf auf einem
langen, konturenlosen Korper, der offenbar von einem eng anliegenden Zaubermantel umhillt



ist. Der Mantel weht nicht oder fallt herunter, locker auf den Korper bezogen, vielmehr
beschliesst der Mantel den Koérper, und er ist blau, entgegen den Erwartungen eines roten oder
silber-bunten Zaubermantels. Dominant ist das Gesicht: Die Augen schielen auf groteske
Weise, die Nase fehlt, ohne dass der Gesichtsausdruck dadurch gestort wére, Mund und Kinn
sind mit einem wuchernden Bart besetzt, der auf die Brust reicht. Auf dem Kopf tragt das
Gesicht einen blauen Zauberhut mit drei Troddeln, deren seitige wie Springdrahte aussehen.
So entsteht der Eindruck, als habe der Zauberer links und rechts einen ,, Jack-in-the-Box* auf
dem Kopf.

Die Figur hat keine Arme, steht aber offenbar auf Beinen. Aus der linken Korperseite
ragt eine Hand aus dem Zaubermantel, diese etwas unproportionale Hand hélt den Zauberstab.
Erst jetzt erkennt man den Zauberer ganz. Das eine schielende Auge ist auf diesen Stab
gerichtet. Ausihm scheint Rauch zu quellen, aber bei genauerer Hinsicht ist die magische
Wirkung dargestellt. Denn eine kreativ verkrimmte Linie fuhrt aus dem Zauberstab an der
Figur des Zauberers herab nach unten. Dort steht wieder ein Wort, das auf eine Figur zeigt.
Das Wort heisst ,Mensch*, und der Pfeil verweist auf eine winzige Gestalt** ganz am Rande
des Bildes, die der barbeissige Zauberer auf ihre richtigen Dimensionen reduziert hat. Eine
Kaskade von krickelnder Zaubermacht bringt den Menschen auf sein Mass, der Mensch weiss
Uberméchtige Gewalten vor sich, und esist der Mensch und nicht etwas das Kind, der die
Gewalten erfahrt.

Diese Phantasie ist einmalig, ohne induziert worden zu sein, aber sie verlangt Raum
fur die Gestaltung, Freiheiten, die Sicherheit und Ordnung, das Mass des Alltags,
voraussetzen. Kinderzeichnungen reagieren auf solche Atmosphéren, man kann an ihnen (den
Zeichnungen) ablesen, wie belastet oder unbelastet die Phantasie der Kinder agieren kann. Es
ergibt einen ganz anderen Effekt, wenn Kinder einfach M edienerlebnisse wiedergeben, also
abbilden und spiegeln, was sie sehen, etwa Flugapparate aus Videogames, bel denen es auf
die Korrektheit der Wiedergabe ankommt, ohne sonderlich die eigene Phantasie bemuihen zu
mussen. Die Form der Vorlage soll getroffen werden, dazu die Geschwindigkeit des Games
und die Ueberlegenheit des Apparates. Video-Games sind ein zentraler Teil der
Alltagserfahrungen schon von fuinf- oder sechsjahrigen Kindern®. Diese Games sind auch
dann zuganglich, wenn sie in bestimmten Familien unter Verbot stehen. Kinder haben
geniigend unbeaufsichtigte Zeit, sich dort Zugriff auf die Medien zu verschaffen, wo keine
oder nur schwache V erbote bestehen. Die V erbotsiiberzeugungen von Eltern unterscheiden
sich, oft gehen sie weit auseinander, wobei nicht nur Verharmlosungen oder
Dramatisierungen den Ausschlag geben, sondern oft sehr profan fehlende Zeit, die fur Kinder
zur Verfligung steht. Entsprechend mussen Entlastungen gesucht werden, fur die ausgebaute
Beratungsdienste zur Verfigung stehen. Das Risiko tibernehmen wiederum die Kinder, denn
esist ihre Phantasie, die vom Medienkonsum bertihrt wird. Keine Romantik hat sich so etwas
je vorstellen konnen.

Die kindliche Welt verliert an Respekt. Die Kommerzialisierung der Kindheit, von der
ich zu Beginn der V orlesung gesprochen habe, folgt Mustern der Erwachsenen; was
»Kindgemass* genannt wird, soll sich vor allem verkaufen, daher werden schon Dreijdhrige zu
Zielgruppen, denen Produkte und Produkttreue nahe gebracht werden sollen. Man kann das
eine Erziehung ohne die Besonderheit des Kindes nennen, das lediglich lernpsychologisch
wahrgenommen wird, ohne sich normativ von erwachsenen Kunden zu unterscheiden.
Zwischen Unterhaltung und Erziehung ist kaum noch ein Unterschied, entspechend haben

363 Vorbild ist die Figur ,,Helferlein‘ in CARL BARKS® ,,Daniel Diisentrieb®.
3% Hier gibt es erhebliche Geschlechtsdifferenzen. Kriegsspiele interessieren vornehmlich Jungen.



Kinder Mhe, Fiktion und Wirklichkeit scharf zu trennen. Die mit jeder neuen Video-
Generation neu stimulierte Gewaltbereitschaft zeigt, dass Vorbilder der Brutalitét tbertragen
werden kdnnen, ohne moralische Sanktionen zu beachten. Die Games demonstrieren
Ueberlegenheit, den Rausch der Geschwindigkeit und die Emphase des Starken, aber sie
vermitteln keine inneren Hemmschwellen, die miihsam und gegen diese Form von

M edienunterhaltung aufgebaut werden miissen. Dabel entscheidet das Erziehungsmilieu,
genauer: die personliche Auseinandersetzung um Verbote und deren Einhaltung unter
Voraussetzung gentigender Freiheitsraume, die fir - so paradox es klingt- kontrollierte
Eigenstandigkeit genutzt werden. Begrenzt man die Eigensténdigkeit nicht,

werden die Medienangebote die Regie tibernehmen. Und nattrlich sind immer die Verbote
besonders verlockend.

Diese Erfahrungswelt fir Kinder und Erwachsene ist historisch vallig neu. Es gibt
kein geschichtliches Beispiel dafir, dass zugleich

Beziehungen aus sich selbst heraus stabil sein sollen,

Kinder je nach Alter Zielgruppen fur Produktwerbung darstellen,
Erziehungszeit eine knappe Grosse darstellt,

die Erziehungsraume durch Medienkonsum ersetzt werden,

die Zustandigkeit fir Erziehung professionellen Anbietern Ubertragen werden
kann

» und zugleich die 6ffentlichen Erwartungen an Erziehung standig steigen.

Warum aber verbinden sich mit ,, Erziehung® nicht nur hohe, sondern zugleich
unerfullbare Erwartungen, die wie eine Last wirken, von der man sich nicht oder nur um den
Preis des padagogischen Ansehens befreien kann?

Im offentlichen Versténdnis muss ,, Erziehung” nicht definiert werden, weil sie sich
von selbst versteht. , Erziehung® ist die Grosse oder Kraft, die aus Kindern macht, was sie
werden sollen. In friiheren Epochen war das weitgehend unproblematisch, weil sich die Ziele
auf die gegebenen Milieus beschrankten. Was Kinder ,werden sollten®, orientierte sich
zumeist an dem, was die Eltern geworden waren. Das gilt zumindest fur die
Anspruchsniveaus, also das, was die allgemeinen Erwartungen konstituiert. Kinder aus
Handwerkerfamilien blieben fast immer im Milieu ihrer Herkunft, &hnlich Kinder aus
burgerlichen oder bauerlichen Familien. Das hat sich seit Mitte des 20. Jahrhunderts
grundlegend und irreversibel verandert. Der historische Wandel der Erziehung erlaubt nicht,
zum Ausgangspunkt zurtickzukehren, und der Wandel ist nicht einmalig, sondern permanent.

Keine Elterngeneration wird in Zukunft ihre Kindheit an die eigenen Kinder
weitergeben konnen, weil sich die jeweiligen Konstellationen sténdig verandern. Wer heute
an die Orte seiner Kindheit zurtick will, wird sie vermutlich nicht mehr finden. Mindestens
haben sie sich so veréndert, dass sie kaum noch wieder zu erkennen sind und nur die
Erinnerung bleibt. Die sozialen, &sthetischen und 6konomischen Realitdten der Vergangenheit
sind verschwunden, die eigene Kindheit ist in diesem Sinne Gedachtnis, das sich nur qua
Erzéhlung vermitteln |&sst. Die nachwachsende Generation erhélt davon keine eigene direkte
Anschauung, sondern kann sich wenn, dann nur mit den Erzéhlungen auseinander setzen. Die
Orte der Kindheit der Eltern sind so anders geworden, dass sie nicht mehr zu den Erzdhlungen
passen.

Parallel zu dem Wandel der Erziehung stiegen die padagogischen Erwartungen. Heute
rechnet jede Familie damit, dass ihre Kinder



» gute, wenn moglich die besten Schul abschllisse machen,
» flr eine gediegene Karriere ausgertstet sind,

* mehr Erfolg haben als die Eltern

» und zugleich die personlichen Potentiale verwirklichen.

Die Kraft, die dies bewirken soll, heisst ,, Erziehung®, die offenbar umso mehr
beschworen wird, je weniger selbstversténdlich die Zukunft eines Kindes angenommen wird.
Dasist einerseits eine Chance, andererseits aber auch eine Belastung. Kinder konnen damit
rechnen, dass ihre personlichen Leistungen ihre Schul- und Bildungskarrieren bestimmen,
also nicht oder nicht allein ihre Herkunft, ihr Geschlecht oder ihre soziale Zugehorigkeit.
Zugleich geraten sie genau aus diesem Grund unter Druck, stéandig gute L eistungen zeigen zu
mussen. Bildungserfolg wird erwartet, nicht zuletzt weil Eltern wissen, welche Bedeutung der
Erfolg fur die Zukunftschancen ihrer Kinder tatschlich hat. Sie wiirden sich ihrer
Verantwortung nicht stellen, wéren sie gegentiber diesem Problem ignorant. Und tatsachlich
ist der Erfolg wesentlich davon bestimmt, ob und wie die Eltern die Erfolgsbedingungen
verstehen.

Erwartet wird aber auch gutes Aussehen, soziale Anpassung und zugleich individuelle
Originalitét, ohne dass diese Grossen widerspruchlich verstanden wirden.

» Kinder sollen mdglichst auf einmal , kreativ”, ,, kommunikativ“, , teamfahig*
und an allem Mdoglichen , interessiert” sein.

» Sie sollen musische und mathematische Bildung erwerben,

» gportlich sein, ,,ganzheitlich® lernen

» und moglichst frih Erfolg haben.

Tritt das alles nicht ein, sind Eltern und Kinder mit einem Makel behaftet, den zu
furchten viele heutige Entscheidungen im Erziehungsbereich beeinflusst. Die unbestreitbare
Bedeutung einer guten Ausbildung und deren Erreichbarkeit setzen die Erwartung frei, sie fir
das eigene Kind unbedingt anstreben zu missen. Anders wirde man vermeidbare Verluste in
Kauf nehmen und musste sich sagen, man hétte nicht alles fir das Kind getan. Die Erwartung
steigert sich, je weniger Kinder vorhanden sind. Die heutigen Ein- und Zweikindfamilien
kénnen fir die einzelnen Kinder weit mehr Erwartungen aufbringen und in sie investieren, als
dies historisch je der Fall gewesen ware, ohne sich je den Gedanken eines romantischen
Verlustes |eisten zu kénnen.

Erwartungen an Erziehung kénnen auch auf negative Tatbestande richten, ohne
dadurch niedriger oder bescheidener angesetzt zu sein (OELKERS 2002). Erziehung wird als
Grosse oder Ursache verstanden, die alle moglichen Defizite der Gesellschaft nicht nur
bearbeiten, sondern auch beseitigen soll. Gewaltprobleme werden so angesehen, dass
Erziehungsmissstande oder padagogisches Versagen sie verursacht hatten, aber dann kann
auch gesagt werden, dass Erziehung diese Probleme |6sen soll.

Die falsche Erziehung ist Schuld an den Defiziten, die richtige Erziehung soll sie
beseitigen.

Was , falsch® ist, kann aber nicht zugleich ,richtig* sein. Daher wird unterschieden
zwischen Eltern, diein der Summe alles falsch gemacht haben, und solchen, denen gesagt
werden kann, wie man es richtig machen muss. Die ersten sind abschreckend, an ihnen wird
gezeigt, was auf jeden Fall vermieden werden muss, in der Erwartung, dass daraus der



richtige Weg der Erziehung abgeleitet werden kann. Aber Félle der Verwahrlosung, des
Zusammenbruchs der Beziehung, der versteckten oder offenen Gewalt sind oft alles andere
als eindeutig. Es gibt deutliche Félle von Verwahrlosung, in denen auch gutes Einkommen
und hohe soziale Absicherung nicht davor schiitzen, dass Kinder das Falsche lernen, wéhrend
die abschreckenden Félle oft unsichtbar bleiben, weil Eltern wie Kinder einander schiitzen
wollen.

Die hohen und unerfullbaren Erwartungen bestehen, ohne 6ffentliche Diskussion zu
finden. Sie werden mit jedem Eltern-Ratgeber bestétigt, aber eben nur bestétigt, nicht
zugleich reduziert (OELKERS 1995). Eltern wie Kindern fehlt eine padagogische Entlastung,
die dafUr sorgen wrde, auf verbindliche Weise das Harmlose vom Gefahrlichen
unterscheiden zu kdnnen. Man kann geradezu von einer Hysterie sprechen, die durch
Erwartungen erzeugt wird, von denen man sich selbst nicht entlasten kann, weil anders
» Verantwortung® nicht dargestellt werden konnte. Wenn Eltern sich rechtfertigen miissen,
dassihre Kinder keine Maturitét haben, dann zeigt das nicht nur den Erwartungsdruck,
sondern zugleich die Richtung dieser Erwartungen. Sie beziehen sich auf schulische
Abschlusse, die nach ihrem Nutzen fir die anschliessenden Karrieren wahrgenommen
werden. Dafir missen erfolgreich Prifungen absolviert werden, wahrend beinahe
nebens&chlich ist, welche Bildung damit erworben wurde. Die Erwartung ist Erfolg,
Kompetenz wird mit dem Erfolg gleichgesetzt. Eine M athematiknote kann verschiedenes
bedeuten, in der Erfolgserwartung zéhlt eigentlich nur, dass die Note gut genug war, um den
néchsten Abschnitt der Schulkarriere zu erreichen.

Von den Erwartungen an die Kinder sind die Erwartungen zu unterscheiden, die die
Eltern an sich selbst richten. Wenn Eltern befragt werden, was in der Erziehung am meisten
Stress verursacht, dann kommen sie fast immer auf die Erwartungen zuriick, die sie an sich
selbst richten. Sie wollen gute, moglichst perfekte Eltern sein, aber das sind Vorstellungen
und Winsche, die vor der Praxis entstehen und mit der Praxis abgeschliffen werden. Oft ist
damit der Wunsch nach perfekten Kindern gekoppelt, so dass eine doppelte Belastung
entsteht. Eltern wollen, dassihre Kinder das Optimum erreichen, zugleich wollen sie dabel so
gut wie moglich sein, aso ihren Teil zum Erfolg der Kinder beitragen. Sie glauben,
padagogisch perfekt sein zu missen, also alle Erwartungen zu erfillen, die an ,, vorbildliche
Véter* und ,,vorbildliche Mtter* gestellt werden.

Daraus entstehen typische Paradoxien, die als hochgradig belastend wahrgenommen
werden, vor allem, well sie nicht auflGsbar erscheinen. Ich nenne nur

» keine Zeit zu haben und auf viel Zeit angewiesen zu sein,

* Kinder , verstehen* zu missen, auch wenn sie unverstandlich sind,

» sich zu sorgen und zugleich keine Sorge haben zu dirfen,

» Forderungen fur berechtigt zu halten und sie relativieren zu missen,

» eigene Intuitionen der richtigen Erziehung mit denen von Experten in Einklang
Zu bringen

» oder standig eine gute Qualitét zu behaupten, wo sich im Alltag keine zeigt.

Die Reflexion von Erziehung geschieht oft im Modus des ,,als ob*. Wir tun so, als ob
viel Zeit fur Kinder vorhanden wére, weil anders die Erfolge unglaubwirdig wéaren. Man kann
nicht zugleich eine hohe Erziehungsqualitét behaupten und keine Zeit fur die Kinder haben.
Die Erziehungsgualitdt bemisst sich heute an der Demonstration von padagogischer
Partner schaft,



» also verstandiger Uebereinstimmung zwischen Eltern und Kindern,
» diebeiden Seiten die nétigen Freiheiten gewahrt,
» ohne dadurch das wechsel seitige V erstehen zu beeintréchtigen.

Dazu ist viel Zeit erforderlich, die oft gar nicht zur Verfligung steht. Aber nicht nur aus
Zeitgrinden ist das Verstehen begrenzt. Kinder handeln nicht immer verstandlich oder aus
einsichtigen Grinden, wenn man an ihre Spontaneitét denkt, die auch vor Destruktionen nicht
Halt macht, wahrend Eltern erwarten, dass die einmal gesetzte Ordnung Geltung findet.

V erstehen misste man das Motiv des Handelns, aber vielfach ist keines vorhanden,
mindestens kein versténdliches, und die Kinder sagen, je andere Kinder hétten Schuld, wenn
sie auf die Folgen oder Kosten ihres Handelns verwiesen werden. Das ist nicht verwunderlich,
weil kleinere und mittlere Kinder nicht in dem Sinne moralisch handeln, wie die Erwachsenen
dies erwarten, aber dann misste eigentlich gelten, dass die Verstehbarkeit ihrer Handlungen
beschrankt ist. Doch man kann und darf nicht sagen, man verstehe die eigenen Kinder nicht.

Alle Eltern hoffen auf Begabungen. ,, Begabungen® sind zunéchst einfach
Unterschiede, Schlissel fir je andere Schlsser, die sich paradoxerweise selbst in dierichtige
Form bringen missen. Kinder reagieren auf gleiche Angebote je unterschiedlich, ndmlich mit
individuellen Préferenzen, die sich durch keinen Lehrplan der Welt vereinheitlichen lassen.
Der Traumschiler, der sich fir jedes Fach in gleicher Intensitét interessiert, existiert vielleicht
in den Kopfen der Lehrer, aber ware mit Sicherheit keine Hochbegabung. Diese Begabung,
ich wiederhole diesen Punkt, ist selten, die 6ffentliche Aufmerksamkeit steht in auffaligem
Kontrast zu der empirischen Haufigkeit, mit der Folge, die Kriterien soweit zu verwassern,
dassim Prinzip injedem Kind eine Hochbegabung vermutet werden kann. Heute knnen sich
Eltern per Gutachten ,, Hochbegabung* bescheinigen lassen, ohne dadurch etwa Sicherheit zu
gewinnen. Das Gutachten ist nur teuer, wahrend mit Zunahme der Gutachten nicht etwa die
Hochbegabung zunimmt.

Was durch die Inflation von Gutachten fraglich wird, sind normale Vorgange, die
zugunsten der Genievermutung entwertet werden. Aber wenn ein Sechsjahriger fragt:
» Warum ist das Alter nicht so wichtig, sondern der Mensch?* (Kinder- und Jugendmund
1999, S. 11), dann ist das vielleicht altklug und dieser Hinsicht eine Besonderheit, aber kein
Anzeichen fur ein Wunderkind. Die Frage entsteht als Frage, ndmlich as Neugierdisposition,
wiesiefir das Alter typischiist.

Aehnliches gilt fur folgenden Dialog:

Vater: ,Dasagt einer.”

Sohn: ,, Das darf man nicht.”

Vater: ,, Wir brauchen doch Holz."
Sohn: ,, Aber doch nicht von Baumen.”
(ebd., S. 12)

Kinder unmittelbar vor der Schule und noch in den ersten Klassen sind schlagfertig,
oft redegewandt, ausgestattet mit einem schdénem Sinn fir das Absurde, dazu sel bstbewusst
und noch frei von tbertriebenem Takt. Unser Sechgjéhriger sagte etwa:

»1ch bin kein Egoist, kein Marxist und kein Blédmann, sondern klug und Petit-
intelligent!* (ebd., S. 15).

» Wenn die Sonne nicht mehr aufgeht, missen die Leute auf die Wolken steigen und
eine neue Sonne bauen!* (ebd., S. 16)



» Bundeskanzler Schréder ist ein guter Bundeskanzler. Kohl kann besser dichten!”
(ebd., S. 15/16).

Die Welterfahrung wird fortlaufend verarbeitet und in eigene Sprache umgesetzt. Man
erkennt noch keine Préferenzen oder konstante Interessen, eher sind die Aeusserungen Spots,
die Kommentare darstellen, ohne eine spezifische Begabung anzuzeigen, die mit Dauer
verbunden sein muss. Die Themen sind noch nicht schulisch sortiert, sie sind keinen Fachern
entnommen, sondern der taglichen Erfahrung. Geschichte, Natur oder Psychol ogie werden auf
Logik und Verstandlichkeit hin abgetastet, ohne umfassende Kenntnisse oder Unterricht
vorauszusetzen. Das klingt etwa so:

»Warum heisst das eigentlich ,KZ*, ,KL* wére doch logischer!®

» Wachs entsteht nicht, Wachs wachst. Darum heisst es auch , Wachs'!*
»Ja, die Seele, dasist das, was wir im Korper haben und spuren!”
(ebd., S., 24/25)

Und nur fir den Schulanfang gilt der Satz:

» Pappa, weisst du, wo ich der Beste bin? In Allem!!*
(ebd., S. 25)

Unser Sechsjahriger hatte dafUr die richtigen Antworten:

» Wer hat eigentlich das Wort , Fehler' erfunden?*

»1ch gehe nicht zur Schule. Da kannst du noch soviel beten!”
»1ch bin so schlau, dass man es nicht beweisen kann!*
(Kinder- und Jugendmund 1999, S. 22, 25, 19)

Die offentliche Erwartung an Familien unterstellt Perfektion, entsprechend regiert der
schone Schein die Selbstdarstellungen. Die tats&chlichen Sorgen sind nach Aussen nicht und
nach Innen nur unter dem Filter der Rucksichtnahme darstellbar. Forderungen, die fur
berechtigt gehalten werden, zum Beispiel die Regeln des Benimms oder der sozialen Taktes,
mussen relativiert werden, welil die Sorge ja den Kindern gilt, die zugleich als eigenstandige
Personen wahrgenommen werden und werden muissen. Alle Experten bestétigen dies, und
zwar oft gegen den eigenen Augenschein. Das schafft ein Dilemma, das kaum aufl sbar
erscheint: Aus eigener Erfahrung wissen Eltern, dass es eine sinnvolle Forderung ist, wenn
Kindern die Manieren des Umgangs beherrschen, also hoflich sind, Respekt zeigen und
Frechheiten vermeiden, zugleich wissen die Eltern, dass Kinder dies lernen mussen, aso nicht
schon beherrschen, weswegen sie auf Nachsicht rechnen kdnnen. Wann die Nachsicht aufhort
und ab wann die Toleranz dem Kind schadet, ist schwer zu entscheiden. Und auch wenn man
entschieden hat, ist der Eingriff oft vergeblich. Gerade im Falle des taktvollen Verhalten oder
der Standards der gegenseitigen Ricks chtnahme heisst Erziehung nicht selten, vergebliche
Ermahnungen zu kommunizieren, und diesin beliebiger Wiederhol barkeit.

Die Ignoranz der Kinder ist daher oft die Belastung der Eltern, die sich doch selbst
ansehen mussen, als beherrschten sie die Erziehung perfekt. Aber es gibt, nochmals gesagt,
keinen Nurnberger Trichter der Erziehung.

» Kinder kdnnen Ermahnungen Uberhoren,
» Einsichten verweigern,
* Betelligung abstreiten,



» Anderen die Schuld geben
» und Konsequenzen nicht ziehen.

All dasist Alltag, muss ertragen werden und revidiert die hohen Erwartungen an
Erziehung nicht. Sie werden trotz Praxis fortgesetzt, die Expertenempfehlungen laufen immer
darauf hinaus, hohe Erwartungen noch zu steigern, weil anders die Experten keine waren.
Auch bel scheiternden Kommunikationen werden sie einen kommunikativen Umgang mit
dem Kind empfehlen, ohne danach zu fragen, wie und wen die Erwartung bel astet. Gerade der
»kommunikative® Umgang mit Kindern stérkt deren Position und schwécht die der Eltern, die
eine dial ogische Optimal situation voraussetzen, die angesichts der Hektik und der schnellen
Widerspruchlichkeit des Alltags immer nur der Grenzfall sein kann. Kinder sind eben nicht

* niedlich,
« willig
* verstandig
» und unbedingte Anhénger des Guten.

Vielmehr sind sie oft auf vorteilhafte Weise schlau, sie verfolgen eigene Interessen,
die gelegentlich fur Eltern nicht ertraglich sind, sie kennen die Umwege der Moral und
reagieren auf die Erwartungen der Erwachsenen nicht einfach dadurch, dass sie sie erfillen.

Aber das wird vorausgesetzt, so dass Erziehung oft selbst die falsche Erwartung ist.
Wir konnen nicht Kinder nach unserem Bild formen, das wére eine Schopferrolle, die nur
anmassend sein kann. Unsere Erwartungen aber sehen vor, dass Kinder sich gemass unseren
Zielen verhalten, nicht mehr in dem Sinne, dass sie tun, was wir wollen, vielmehr sollen sie
Einsicht zeigen und also Gbernehmen, was wir fur richtig halten. Dasist aufgrund der eigenen
Welt der Kindheit unmdglich und zugleich schwer verzichtbar, weil sich darin die
Verantwortung zeigen soll. Daher wird erwartet, dass Kinder Erziehungserwartungen
Ubernehmen, auch dann, wenn sie sichtbar demonstrierten, dass sie dies nicht tun.

Was wir in aller Regel nicht erwarten, ist, dass die Kinder unsere Erwartungen
negieren. Die Erziehungserwartungen von Erwachsenen werden den Kindern in aller Regel
nicht offen gelegt, sondern mit ihnen agiert, oft um den Preis, dass die Praxis einem
Enttéuschungsstau gleichkommt, der entsteht, well sie die Realitét der Kinder falsch erwartet.
Siefolgt nicht Idealen, sondern baut sich je als singulére Erfahrung auf, mit den Erwachsenen,
aber nicht einfach in Realisierung ihrer Ziele. Das gilt vor allem fir die Personlichkeit des
Kindes, die nicht in unserer Verfiigung liegt und aber ein Hauptanlass ist unserer Sorgen.
Kinder werden nach Perfektionsidealen vorgestellt, und oft entspricht das reale Kind nicht den
Vorstellungen, die sich die Eltern von ihm machen. Madchen, die als ,, hasslich” gelten,
kénnen ebenso eine Elternprovokation sein wie Jungen, die partout keine mathematischen
Operationen begreifen, und esist kein Zufall, dass die Differenz im Geschlecht besteht.

Erziehung, soll das heissen, ist mit der Steigerung der Erwartungen schwieriger
geworden, und alein das lasst sich als Grenze bezeichnen. Esist die Grenze der Kraft, die
sich schneller verbraucht, as viele Eltern bereit sind zuzugeben. Die Zunahme der
Schwierigkeiten steigert deutlich die Belastungen, was umso mehr gilt, als Dauerbelastungen
in Kauf genommen werden, die ohne wirkliche Gegenleistung bleiben. Kinder sind nicht
mehr, wie in friheren Epochen, auf Dankbarkeit verpflichtet, und Erziehung wird auch nicht
irgendwann zwischen Eltern und Kindern bilanziert, um Aufwand und Ertrag zu bestimmen.
Es ware sehr merkwirdig, wenn Eltern und Kinder am Ende der Erziehung eine



Beratungsfirma mit der Erhebung der abschliessend erreichten Erziehungsqualitéat beauftragen
warden.

Jede Erziehung ist einmalig und unwiederholbar, sie stellt aus diesem Grunde eine
Grenze dar. Von ,,Grenzen® also l&sst sich nicht nur im Sinne

* der Belastbarkeit,

» der Ungenauigkeit der Prognosen

» oder einfach der Eigenstandigkeit der Kinder sprechen,
» sondern auch im Blick auf die Erziehung selbst.

Wieimmer sie verlaufen sein mag, sie erhélt keine zweite Chance, weil die Kindheit
und Jugend nicht wiederholt werden kénnen. Wenn wesentlich sie die Alter der Erziehung
sind, also nicht einfach das Leben mit Erziehung gleichgesetzt wird, wie die Formeln des
»lebenslangen Lernens* anzeigen, dann kann auch die Erziehung nicht wiederholt werden,
man kann, was immer man tut, sie nicht [dschen, sie ist keine Festplatte, die je neu
gespeichert werden konnte. Wenn wir nachtré&glich versuchen, Spuren der Erziehung zu
beseitigen, weil sie zu leidvoll oder zu banal waren, dann gelingt das nie total. Anders
namlich missten wir uns selbst umbauen kénnen, wahrend sich die Macht der Erziehung oft
erst in zunehmendem Alter zeigt. Es wirde diese Macht unterschétzen, wenn man Freude
oder Unbehagen der Kindheit einfach zu |6schen versuchte.

Man hat Erziehung als Emanz pation verstanden und sie mit Grenziiberschreitung
gleichgesetzt. Erziehung lasst sich auch as Formung verstehen und wére dann Grenzsetzung.
Aber wenn meine Analyse zutrifft, dann sind das Theorien, die mit der Realitdt wenig gemein
haben. Erziehung emanzipiert nicht den Menschen, aber formt ihn auch nicht einfach nach
eigenem Gutduinken. Wir haben es nicht mit einer Hierarchie zu tun, in der oben Befehle oder
Freundlichkeiten ausgegeben werden, die unten befolgt wirden. Real handelt es sich um
Kommunikationen zwischen Erwachsenen und Kindern, die beidseitig verschieden verarbeitet
werden, ohne einem Uberragenden Ziel, sei es nun ,,Emanzipation* oder ,, Formung“, Folge zu
leisten. Die ideologischen Diskussionen sind daher von den Realitéten zu unterscheiden, ich
konnte auch sagen, die tatsachliche Erziehung ist immer anders, a's bestimmte Theorien sie
erwarten, und zwar weil sie nur fr Zustimmung oder Ablehnung sorgen kdnnen. So einfach
ist keine Wirklichkeit der Erziehung.

Die Theorie macht es einfach, wahrend es schon schwierig ist, Ursachen der
Erziehung richtig zu erfassen. Letztlich zeigen sich Wirkungen immer erst riickblickend,
dann, wenn Erziehungsepi soden abgeschlossen sind. Und dabel zeigt sich etwas
Eigentimliches: Bezogen auf das eigene Leben ist Erziehung eine definitive Grenze, die
Rickkehr oder Wiederholung ausschliesst. Niemand erhélt eine zweite, dritte oder vierte
Erziehung, man kann nachfolgend dazulernen oder vergessen, aber nicht die eigenen Anfange
wiederholen. Das Geschehen in Kindheit und Jugend findet nicht ein zweites Mal statt, und es
wirkt lebenslang. Kinder haben kein Bewusstsein von ihrer eigenen Erziehung, dieses
Bewusstsein bildet sich allméahlich und nachfolgend, nicht immer in Freude Uber die
Erziehung und gelegentlich auch im Zorn tber sie. Aber was Gliick oder Ungliick war, erhalt
spater eine bewusste Form. Erziehung und Kindheit werden riickblickend bearbeitet, ohne
dabei neu erfunden zu werden. Anders mussten wir die Gefuhle der Kindheit, das Erleben als
Kind, im Erwachsenenalter neu erzeugen kénnen, was selbst in Therapiesituationen
ausgeschlossen ist.



Wir wissen immer erst spéter, was das ,, Erleben als Kind“ gewesen ist, und wir
konnen dieses Bewusstsein immer nur im Blick auf uns selbst herausbilden. Kindheit ist die
zurickliegende Grenze, die wir nur noch vorne hin Uberschreiten konnen. Die Bearbeitung
nutzt das Material der Biographie: Was immer wir tiber uns, die eigene Geschichte, die Saga
der Familie oder die Historie von signifikanten Personen unserer Erziehung, wissen, ist mit
Erlebnissen und Kognitionen verknupft, die von der Kindheit und Jugend her nachwirken. Sie
bestimmen uns im Sinne einer Grenzsetzung. Niemand kann sie neu erzeugen, zugleichist die
Erinnerung nicht frel und kann die nachfolgende Erfahrung nicht die friihere ausl6schen. Das
Leiden der Kindheit ist eben so wenig auswechselbar wie die Euphorie, kein Erlebniswird
anschliessend wirklich anders, einzig die Stérke kann nachlassen, vorausgesetzt, wir konnen
uns spéater eine schwéchere Erinnerung leisten.

Vielfach wehren Kinder moralische Vorbehalte ab, aber oft sind widerwillige
moralische Einsichten lebenslang pragend, auch weil man gelernt hat, nicht mehr in jedem
Fall Recht haben zu kdnnen. Bestimmte Bilder der Kindheit sind nicht nur unvergesslich,
sondern gleichbleibend stark. Sie schwéachen sich nicht ab, sondern wechseln nur die
Zuganglichkeit. Das gilt @&nlich fur Erlebnisse. Man vergisst kaum den ersten Flug seines
Lebens, die erste eigene Liebe oder den ersten grossen Erfolg. Das Erste ist oft pragender al's
das Folgende, zumal dann, wenn eine starke Intensitét gegeben ist. Aber auch Dauer kann
préagend sein, man vergisst bestimmte Lehrkrafte nie, weil Person und konstante Erfahrung,
sel sie positiv oder negativ, einen festen Platz im Gedachtnis erhalten haben. Das ist bei
anderen Personen nicht der Fall, sie kdnnen in bestimmten Phasen der Kindheit und Jugend
eine herausragende Bedeutung gehabt haben, ohne in den Rang des Unvergesslichen
aufzuriicken. Die Eltern wiederum sind so pragend - auch dann, wenn sie dies nicht sein
wollen -, dass sie kein Vergessen je bedrohen konnte. Eines der grossen Probleme der
Zukunft wird sein, ob diesin gleichgultigen oder schwach aufmerksamen Kulturen des
Aufwachsens, in denen Medien die Betreuung der Kinder tibernehmen, noch langer der Fall
ist.

Die Einmaligkeit der Kindheit ndmlich definiert wesentlich die Verantwortung der
Erziehung, also das, was die Erwachsenen tun oder lassen im Umgang mit den Kindern, die
ihnen anvertraut sind. Was immer man bewirkt, es lasst sich nicht wiederholen, ohne dass die
Kinder wussten, was der richtige Filter ist. In erstaunlicher Weise wird heute eine
Selbstverantwortung der Kinder konstruiert, die sie weder tibernehmen noch nachvollziehen
koénnen. Und esist immer zu spét, wenn sie hinterher, als Erwachsene, sagen, es sai richtig
oder falsch gewesen. Die Verantwortung muss jetzt Gbernommen werden, und sie besteht
darin, die Anfange eines einmaligen L ebens zu beeinflussen, unabhéngig davon, ob diese
Einflussnahme gewollt ist oder nicht. Nochmals: Die Kinder kdnnen sich ihre Eltern nicht
aussuchen, und sie sind lange von ihnen abhéngig, also auf die Qualitét angewiesen, die die
Eltern bieten oder nicht bieten kbnnen.

Dabei gibt es keine Garantie des Gelingens, denn was die Erziehung erreicht und
zugleich nicht erreicht, entscheidet sich mit dem Leben der Kinder. Die Erwachsenen stellen
sich vor, was Kinder sich unmdglich vorstellen kdnnen, némlich dass Erziehung Erfolg haben
oder scheitern kann. Die Vorstellung der Erwachsenen zieht Hoffnung und Sorge nach sich,
die Kindern in eigener Sache lange nicht eigen ist. Wenn sie beginnen, ihre Zukunft
hoffnungs- oder sorgenvoll zu betrachten, ist die Kindheit vorbei. Die Unsicherheit der
Erwachsenen besteht darin, dass Kinder ihre Zukunft selbst erreichen missen. I|hr Weg ist
einmalig und darf nicht scheitern, wahrend viel geschieht, was weder Erfolg noch Misserfolg
ist, sondern einfach diese eine Kindheit ausmacht. Sieist eine wirkliche Grenze des L ebens,
weil niemand jein sie zuriickkehrt. Kinder wissen nicht, was es heisst, erwachsen zu sein,



weil sie nur die eine Seite kennen. Erwachsene konnen die Kindheit unterscheiden und haben
sie eben darum verloren. MARCEL PrRoUST spricht zu Recht von der verlorenen Zeit. Die
Gefuihle, die Gertiche und der Geschmack der Kindheit sind eben so wenig umkehrbar wie die
musikalischen Empfindungen, Heiterkeit und Dunkelheit, die Stunden der Verlassenheit oder
die Augenblicke des Gliicks.

Was Kinder glticklich macht, ist nicht das, was die Erwachsenen erwarten. Auch das
ist eine Grenze, weil damit die Kauflichkeit der Gefiihle ausgeschlossen wird. Kinder sind
nicht dann glicklich, wenn sie moglichst viel haben oder alle Wiinsche erfullt werden. Sie
sind gliicklich, wenn sie Beachtung finden, wahrend sie ungltcklich sind, wenn sie ausgel acht
werden. Die soziaen Beziehungen unter Kindern sind heikel und fragil, auch weil Kinder oft
unsicher sind, wie sich gegenuiber demonstrierter Ueberlegenheit verhalten sollen. IThre Demut
ist begrenzt, aber niemand ist gerne Aussenseiter oder Objekt von gezielten Gemeinheiten.
Wenn Kinder Rachegefiihle haben, dann gegentiber anderen Kindern. Und solche Gefiihle
gehoren zu den stérksten Eindriicken der Kindheit, die das Erwachsenwerden begleiten, ohne
vollstandig zu verschwinden. Auch dasist eine Grenze, unsere negativen Gefihle gehen nicht
verloren, wieimmer positiv wir unser Leben eingerichtet haben.

Der englische Kinderbuchautor ToNy Ross (1993)** hat versucht, das
Erwachsenwerden aus der Sicht des Kindes darzustellen, ohne damit eine starke Last der
Erwachsenen zu verbinden. Das Kind soll sich die andere Seite, die, die es nicht kennt,
vorstellen, also das tun, was eigentlich nur die Erwachsenen interessiert. Das Bilderbuch
heisst im Original | Want To Be. Die Geschichte beschliesst meine heutige V orlesung, well
die Paradoxie auf sehr elegante und ganz unpadagogische Weise nicht gel6st wird. Wie man
spéter sein wird, kann man als Kind nicht wissen, und was immer die Erwachsenen sagen,
Misstrauen dagegen ist angebracht.

Die Geschichte geht so: Eines Tages denkt die kleine Prinzessin Polly: ,, 1ch glaube, es
ist an der Zeit, endlich erwachsen zu werden®. Wie wird man ,,erwachsen*? Ganz einfach,
man wird anders. Aber, fragt sich Polly: ,,Wie anders sollteich sein?* Vielleicht mit
Lippenstift, schliesslich wird das kleine Madchen spéter eine Frau, und Frauen unterscheiden
sich von Mannern offenkundig durch Lippenstift. Aber nein, ,dasist nicht dasrichtige
anders*. Am besten, man fragt die Multter, die die Frage nach dem ,Werden“ als
Erzehungsanfrage versteht und sicherlich beantworten wird.

Es geht den Erwachsenen bel solchen Fragen um kiinftige Tugenden, nicht darum, was
die Kinder selbst gerne werden wollen. Im Falle der Geschichte von ToNy Ross ist eine
freundliche Umgebung vorhanden, ein positives Erziehungsklima mit interessanten
Bezugspersonen, die das Problem aber auch nicht 16sen. Die Erziehungspersonen gehen von
Erziehungsvorstellungen aus, nicht davon, was das Kind fragt oder wissen will. Was also
» Erwachsenwerden® heisst, bleibt auch beim angestrengtesten Nachdenken rétsel haft. Wer
immer gefragt wird und antwortet, erhoht die Rétselhaftigkeit. Dabei ist die Frage doch so
einfach: Wie soll man werden, wenn man nicht mehr Kind ist?

Die Muitter, der Vater und der Koch antworten wie folgt:

» ,Mum, sie sollteich sein? fragt Polly.
,Sel freundlich’, sagte ihre Mutter,

3% Die Hervorhebungen in den nachfolgenden Zitaten stammen von mir.



, ... 0wiedein Vater'.

\Wie sollteich sein*, fragte die kleine Prinzessin.
,Sei liebevoll*, antwortete ihr Vater.

, ... SO wie deine Mutter*.

,Wie sollteich sein? fragte die kleine Prinzessin.
,Sei sauber’, riet ihr der Koch®.

Jeder sagt etwas anderes, und zusammen ergibt das eine Menge.

» ,Dassind aber viele Dinge, die ich mir merken muss', dachte Polly. ,Ich muss
freundlich sein und liebevoll und auch noch sauber‘*.

Aber daswar erst der Anfang. Als sie den General fragte, wie sie seiner Meinung nach
sein sollte, sagte er, sie solle tapfer sein und kénne dann selbst Spinnen gegentiber Mut
beweisen. Als sie den Admiral fragte, sagte der, sie solle eine gute Schwimmerin werden,
denn dann passierte ihr nichts, wenn das Boot sinkt. Der Ministerprasident sagte, sie solle
gewieft und die Aerztin sagte, sie sollte gesund sein.

» ,Oh Gott' dachte die kleine Prinzessin. ,Ich muss a so freundlich und liebevall,
sauber und tapfer sein, gut schwimmen kénnen, und soll gewieft und gesund sein. Aber
ich habe gar nicht so viele Finger.

, Erwachsen werden ist ganz schon schwierig'“.

Das Kindermadchen hatte eine andere Idee: Auf die Frage, wie sie sein sollte,
antwortete sie Polly, das wisse sie auch nicht. ,,Ich denke, am wichtigstenist ... Wie willst du
selber sein?*

. ,Ichwéaregerne ...

, ... gross, sagte die kleine Prinzessin.

,Aber, das bist du doch’, sagte der kleine Prinz".



6. Schluss: Die kinderlose Gesdllschaft?

Eine kinderlose Gesellschaft, diesen Ausdruck wortlich verstanden, kann es nicht
geben, weil das die Gesellschaft an sich in Frage stellen wirde. Sieist auf die Regeneration
ihrer selbst und so auf Kinder angewiesen, ohne dass die Kinder der jeweiligen Gesellschaft
entstammen mussen. Es ist ohnehin schwer, heutige Gesellschaften mit bestimmten Grenzen
in Verbindung zu bringen, etwa solche

» der Sprache,

o der Nation,

* der Geschichte

» oder der vorherrschenden Ethnie.

Die Gesellschaft reproduziert sich nicht mehr zwingend mit ihren Kindern, wohl aber
mit Kindern. Meine letzte Vorlesung in diesem Semester bezieht sich auf die Frage, ob trotz
oder wegen ihrer Funktion Kinder nicht in der Gesellschaft ihren Platz verlieren, weil sich
Kommunikation, Erfahrungswelten und Zukunftsperspektiven nicht mehr scharf zwischen
» Erwachsenen* und ,,Kindern* unterscheiden lassen. Es geht also nicht nur um das
Phanomen, dass man ohne gesellschaftlichen Nachteil dem Kinderwunsch ausweichen und
ihn unerfillt lassen kann, woriiber ich bereits gesprochen habe. Heute geht es um die tiefer
liegende Frage, was die Gesellschaft mit Kindern anfangen will, wenn sieihre
Kommunikationsformen zusehends globalisiert und Kindheit dabel ihren angestammiten
sozialen Ort verliert.

Die Frage lasst sich eingangs am historischen Abstand zur Romantik verdeutlichen.
Romantik setzte eine weitgehend geschl ossene Gesellschaft ohne grossen Mobilitétsdruck
voraus. Die sozialen Orte waren klein und Ubersichtlich, geprégt durch Landschaft und
Geschichte. Die Gesellschaft dieser Orte war nicht in einem modernen Sinne beweglich, das
heisst sie &nderte weder die Zugehorigkeit noch die Muster des Verhaltens oder der Reflexion
sehr schnell und sehr nachhaltig. Der kommende Wandel hin zur IndustriegeselIschaft konnte,
wiein EICHENDORFFS Ahnung und Gegenwart imaginiert werden, aber war nicht wirklich
vorstellbar. Die Grunderfahrung war gepragt durch Gleichmass, das nur schwach
unterbrochen wurde. Ich habe auf die Jahreszeiten verwiesen, ebenso auf die Funktion der
Natur in der Anschauung oder die Schau nach Innen, die vor allem die romantische Literatur

geprégt hat.

Wie sah die Romantik Kinder? Ich habe verschiedentlich darauf verwiesen, dass die
romantische Sicht nicht unsere ist, wobei wir ,,Kinder* und ,, Kindheit* romantisieren konnen,
ohne auf die Romantik zurtickgreifen zu mussen. Verschiedene Autoren der Epoche sehen
Kindheit as,, goldenes Zeitalter* an, dem ein radikaler Verlust folgt. Damit wird das
Erwachsenwerden problematisch, und dies nicht nur aus Griinden der Verdrangung wie bel
FREUD, sondern sehr viel weitgehender als Verlust von Empfindungsweisen und
Vorstellungsvermogen, die beide nicht zuriick geholt, sondern hochstens erinnert werden
koénnen. Kindheit ist nicht der stabile Anfang des Lebens, sondern der Hohepunkt, der
verloren geht. Allerdings, der romantische Verlust wéare keiner, wirde die Erinnerung ihn



wettmachen kénnen. Die besondere Erfahrung des Kindes muss von dem Erwachsenen, der
grundlegend anders denkt und wahrnimmt, erinnert werden, also ist recht eigentlich verloren.

Die Kindheit selbst ist nicht strittig, sondern erféhrt mit der Verlustannahme eine
eigentiimliche Aufwertung. Erst so kann Kindheit elegisch betrachtet werden. Die Romantik
entwickelt den Sinn fur das Unwiderbringliche und Einzigartige der Kindheit, die verloren
werden muss, wenn sie herausgehobene biographische und nicht nur kulturelle Bedeutung
erlangen soll. Kindheit in diesem Sinne gab esim Mittelalter nicht. Erwachsenen betrachteten
ihre eigene Kindheit nicht elegisch, weil dafur Sprache und Symbolik nicht zur Verfigung
standen. Kinder waren wohl unstrittiger Teil der Gesellschaft (LE Gorr (1998, S.9)**, und
fur Kinder wie fur Jugendliche standen klare Rollenmuster zur Verfiigung (ebd., S. 59)%*,
aber Literatur und Kunst raumten der Kindheit nicht jenen biographischen Vorrang ein, den
der romantische Verlust definieren sollte. Erst so wird Kindheit konstitutiv fir die Seele des
Erwachsenen (Abb. 1/2).

Dieser Befund gilt fur bestimmte Autoren der Romantik nicht. Im Werk von CASPAR
DAvVID FRIEDRICH etwa kommen Kinder auf auffallige Weise kaum vor. Man kann sie auf
einem Elbschiff im Frihnebel vermuten (HoFFMANN 2000, S. 187)*®, irgendwie in der
romantischen Szene verborgen, aber man sieht sie nicht. Eben so kann man sie versteckt auf
den Wiesen bei Greifswald vermuten (ebd., S. 162)**, ohne dass sie dargestel It waren (Abb.
3/4). Der romantische Effekt, also der Augenblick, in dem die Ahnung der Natur in ihre
Erfassung Ubergeht, kommt ohne sie zustande. Nur Erwachsene sind mit dieser
eigentumlichen Erfahrung der wahren Empfindung konfrontiert, die sich an jedem Ort der
Natur zeigen kann, nur offenbar nicht fir Kinder. In diesem Sinne sind Kinder unromantisch.

Die Landschaften von CASPAR DAVID FRIEDRICH scheinen kinderlos zu sein, die Natur
scheint keiner Kinder zu bedurfen, der einsame Wanderer, der die Elbquelle aufsucht (ebd., S.
136)*" (Abb. 5) bewegt sich in einem natirlichen Raum, der Kinder nicht nétig hat oder sie
nicht eigens thematisieren muss. ,, Natur“ ist historisch gewachsene Landschaft, die sich aus
der eigenen Majestédt heraus immer neu entwirft, ohne sich andern zu miissen. Die Natur kann
unheimlich und bedrohlich sein, wie FRIEDRICHS Bilder der Ostsee, etwa Nordische See bei
Mondlicht (ebd., S. 233)*"* (Abb. 6), zeigen, aber sie bedarf dazu nicht der Kindheit, und zwar
weder der glicklichen noch der schrecklichen. ,,Hell* und ,,dunkel*, Tag und Nacht, die
Stadien der Dammerung, der gltickliche oder ungltickliche Augenblick des Uebergangs sind
immer Phanomene im Erleben von Erwachsenen.

Eine Ausnahme ist das Bild Die Lebensstufen (ebd., S. 242/243), das um 1834
entstand® (Abb. 7). FRIEDRICH, seit 1811 Mitglied der Berliner Kunstakademie und 1824 als
Professor an die Dresdner Kunstakademie berufen, erlitt 1835 einen schweren Schlaganfall,
von dem sich nicht wieder erholte. Er starb finf Jahre spéter, die Lebensstufen sind eines

356 DOMENICO BECCAFUML: Predigt des heiligen Bernardino di Siena auf dem Platz von Siena (1537) (Ausschnitt
aus der Predella des Altars fiir die Kapelle San Bernandino di Siena (Musée du Louvre, Paris).

7 Meister der Cassone Adimari: Spiel des,civettino’ (15. Jahrhundert) (Palazzo Davanzati, Florenz).

368 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Elbschiff im Friihnebel (um 1820-1825) (Oel auf Leinwand, 22,5x30,8 cm)
(Wallraf-Richartz-Museum, K6In)

3% CASPAR DAVID FRIEDRICH: Wiesen bei Greifswald (um 1800/1822) (Oel auf Leinwand, 35x48,9 cm)
(Kunsthalle, Hamburg).

370 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Elbquelle (um 1830) (Bleistift/Aquarell, 25x34 cm) (Privatbesitz).

"' CASPAR DAVID FRIEDRICH: Nordische See im Mondlicht (um 1823) (Oel auf Leinwand, 22x30,5 cm)
(Nationalgalerie, Prag).

372 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Die Lebensstufen (um 1834/1835) (Oel auf Leinwand, 72,5x94 cm) (Museum der
bildenden Kiinste, Leipzig).



seiner letzten Bilder. Der Titel ist zunéchst sehr irritierend, weil das Bild keinerlei Stufen des
Lebens darstellt. , Lebensstufen” sind zyklische Auffassungen vom Lebenslauf, man geht al's
Kind die Stufen des L ebens hinauf, wird erwachsen, durchléuft die Lebensalter und steigt
dann als Greis herab. Historisch wurden die L ebensstufen oder L ebensalter von Méannen und
Frauen unterschieden (VAN DULMEN 1990, S. 199, 226), ohne dass sich am Zyklus des
Lebens, Aufstieg und Abstieg, etwas andern wirde (Abb. 8/9). Nichts davon zeigt CASPAR
DAVID FRIEDRICHS spétes Bild.

Man sieht grosse Segelschiffe aufs Meer hinausfahren (HoFFMANN 2000., S. 238)
(Abb. 10), ein kleines Schiff scheint eine Gruppe von Menschen, offenbar eine Familie,
abzuholen, die Ubersetzen wollen. Zwei Kinder winken mit einer schwedischen Flagge das
Schiff herbel, sie moégen sich zanken, weil es so aussieht, als wirden sie von den
Erwachsenen ermahnt und zur Ordnung gerufen (ebd., S. 14) (Abb. 11). Den Gesamteindruck
des Bildes aber beherrschen nicht die Kinder, sondern das Licht und der Horizont, sowie das
Meer, auf das sich die Schiffe hinauswagen. Die Kinder sind Beiwerk oder eine
Selbstverstandlichkeit, die eigentlich nicht der Rede wert ist. Es gibt sie, und man muss sich
mit ihnen abfinden. Dass sie sich zu streiten scheinen, zeigt auch, wie wenig Romantisierung
im Spidl ist.

DasBild zeigt vermutlich die Familie des Malers, den 1824 geborenen Sohn Gustav
ADOLF und dessen ein Jahr jingere Schwester AGNES. Die ermahnende Frau ist als die dltere
Schwester CAROLINE identifiziert worden, die 1819 geboren wurde. Der auf das Land zurtick
blickende Mann mit Zylinder ist vermutlich FRIEDRICHS Neffe JOHANN HEINRICH FRIEDRICH.
Er blickt einen alten Man mit Gehstock an, der als einziger auf das Meer hinaus schaut. Esist
der Maler selbst, der Abschied zu nehmen scheint (ebd., S.240). FRIEDRICH war friih gealtert,
er wirkte auf die Zeitgenossen schon zuvor wie ein Greis, der ,, verdustert und freudenarm®
durchs Leben gehe (ebd.)*”. Vielleicht ist es kein Zufall, dass die Lebensstufen die Mutter der
Kinder, CAROLINE BOMMER, die FRIEDRICH am 21. Januar 1818 geheiratet hatte,
ausklammert. Das Bild zeigt das Ende seines L ebens.

Der Ehemann ohne Frau schaut einsam aufs Meer hinaus, wie sehen nicht sein Gesicht
und kdnnen uns den Blick nur vorstellen. Er gilt nicht seinen Kindern, sondern ausschliesslich
der Natur und so dem Thema seiner Malerei. Wenn der Neffe ihn herbel zu winken scheint,
dann als mihsame Aufforderung. Das Bild verrét nicht, ob der Greis auf seine Kinder
zugehen wird oder nicht. Er scheint mit ganz kleinen Schritten zu gehen, ohne so Recht voran
zu kommen. Die Spanne der Lebensstufe ist die zwischen Kindheit, Jugend und Alter. Das
Bild zeigt den Abschied des Alters, ohne der Jugend sonderlich Tribut zu zollen. CASPAR
DAvVID FRIEDRICHS Bilder verzichten auf den, erhobenen Zeigefinger des Moralisten® (ebd.,
S. 251), das lakonische Bild Uber den Zusammenhang der L ebensstufen ist kein
padagogisches Bild. Es will nicht mahnen, auffordern oder anklagen, sondern das Gefuhl des
Endes erfassen, dem in der Natur immer ein neuer Anfang folgt. Das Problem des Menschen
ist, dass er darliber nichts weiss, weil niemand einen zweiten Anfang erlebt.

Kinder sind dieser Anfang nicht; sie gehen auf einen je einmaligen L ebensweg, den
nichts abkurzt und dessen Ende ins Ungewisse fihrt. Das heisst aber nicht, dass CASPAR
DAvID FRIEDERICH eine kinderlose Gesellschaft vor Augen hatte. Kinder waren nur nicht das
Thema seiner Kunst, auch well er an das Heilsversprechen nicht glaubte, dasin der
christlichen Religion mit Kindern verbunden wurde und wird. Letztlich steht der Menschin

373 Das Zitat entstammt einem Brief von LOUISE SEIDLER an GOETHE. Der Brief datiert auf das Jahr 1816 und
beschreibt den damals zweiundvierzigjahrigen Maler.



der Schopfung einsam vor Gott, wie das Bild Der Ménch am Meer von 1809 zeigt (ebd., S.
54)** (Abb. 12). Man sieht die Koordinaten der Seele des Erwachsenen,

e unter sich den vermeintlich festen Grund,

e vor sich das unberechenbare Meer

* und Uber sich den Himmel der Dammerung,

» aso den Uebergang vom Hellen und Dunkle oder vom Dunklen ins Helle.

Und man sieht eine vollkommene Einsamkeit, wie sie Kinder niemals empfinden
koénnen. Wenn sich Kinder alein fuhlen, dann haben sie Angst, aber sind sie nicht einsam.
Einsamkeit ist keine Angst, sondern ein VVorrecht der Erwachsenen, wie niemand besser als
RousseAu gezeigt hat. Der Mdnch am Meer bringt Einsamkeit auf ihren Ausdruck, genauer
muss ich sagen: auf ihren protestantischen Ausdruck. Kinder haben darin sehr zu Recht
keinen Platz. Was Einsamkeit ist, missen sie lernen, wahrend Angst die Reaktion ihrer Natur
ist. Romantisch ist die Verbindung von Einsamkeit mit Natur, in der Einsamkeit nicht etwa
ertraglich wird, sondern eigentlich aufgehoben wird, weil im Einklang mit der Natur jede
soziale Entfremdung verschwindet. Man lernt einfach nur, ohne andere Menschen zu leben,
was im 18. Jahrhundert durchaus al's L ebensgliick verstanden wurde, allerdings nicht im Blick
auf Kinder. Eine wirkliche Padagogik der Einsamkeit ist nie geschrieben worden, und die
Natur wurde angesehen, dass sie immer auch Platz fir Kinder haben wirde, nur eben keinen
solchen, den das Privileg der Einsamkeit auszeichnet.

Weder Rousseau noch CAsPAR DAVID FRIEDRICH konnten sich eine Welt vorstellen,
die von zunehmender Beschleunigung bestimmt ist. FRIEDRICHS Bilder sind sémtlich
romantische Augenblicke, die einer ruhigen, einer nahezu statischen Welt gelten, die nur dann
dynamisch und destruktiv wird, wenn die Natur eswill. Der Maler sieht die Poesie einer
Winterlandschaft an einem unbewegten Ort (Fichtendickicht im Walde: Ebd., S. 76)°™ (Abb.
13), er kdnnet auch einen Sturm sehen, der diese Idylle durch einander wirbelt, oder einen
Wanderer, der sich im Dickicht verirrt und die pl6tzliche Einsamkeit als Angst erlebt, aber er
konnte keine Welt zeigen, die Wald oder Schnee nicht mehr nétig hat, weil sie sich digital
beschleunigt oder virtuell globalisiert. Wenn in dieser Welt die Kinder fehlen, dannist das
von ganz anderer Qualitét al's die protestantische Préferenz fir Einsamkeit bei CASPAR DAVID
FRIEDRICH. Der aus heutiger Sicht weniger nostalgische als horrende Effekt der Bilder
FRIEDRICHS hat damit zu tun: Sie geben an, was unwiederbringlich verloren ist.

Eine Welt ohne Kinder ist keine padagogische Welt; soweit herrscht
Uebereinstimmung mit dem an der Malerei der Reformation geschulten FRIEDRICH (ebd., S.
245) und uns. Die padagogische Welt muss aber nicht notwendig ein Platz in der Natur sein,
wie man seit Rousseau angenommen hat. Eher stellt die padagogische Theorie die Idee eines
bestimmten Ortes tiberhaupt in Frage. Wohl waren Schulen seit ihren Anfangen immer lokal,
also ortsgebunden® und in diesem Sinne geschichtlich. Die K onzepte dagegen, die Theorien
der Erziehung und Bildung, gleichsam die Fllgel der Gedanken, waren spétestens seit
ComENIUS immer global. Globalisierung ist also kein neues und zunéchst auch kein
bedrohliches Phdnomen, wenn man dabei an die Anspriiche der Bildungstheorie denkt. Aus

3™ CASPAR DAVID FRIEDRICH: Der Ménch am Meer (um 1809) (Oel auf Leinwand, 110x171,5 cm)
Nationalgalerie, Berlin).

375 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Fichtendickicht im Walde (um 1828) (Oel auf Leinwand, 30x24 cm) (Neue
Pinakothek, Miinchen).

376 Das franzosische local ist eine Entwicklung aus dem spitlateinischen localis. Das lateinische locus lasst sich
mit ,,Ort*, ,,Platz®, ,Stelle” oder ,,Raum* iibersetzen, locus ist dann auch ,,Stellung® oder ,,Rang*, im weiteren
,,Ortschaft* oder ,,Punkt®. Erfasst wird eine Raumposition, die enge Grenzen vorschreibt.



diesen Anspriichen entsteht die Paradoxie, dass global - Gberall auf der Welt®” - verwirklicht
werden soll, was nur seinen bestimmten historischen Platz haben kann, mithin Gberall
verschieden sein muss.

,Global“ im Sinne einer universalen Bildungstheorie (vgl. OELKERS 2002) ist damit

» zugleich Eines und Verschiedenes,
* esistaneinemOrt und an allen
» asGanzesund Tell zugleich.

COMENIUS spricht in der Pampaedia®®, also dem Zentrum seiner Bildungstheorie, von
,Omnes - omnia - omnino“; alle Menschen werden durch das Ganze und so durch Allesvon
Grund auf und in jeder Hinsicht zur V ollkommenheit gefuhrt, ohne dass irgend jemand
ausgespart werden konnte oder dirfte (KomeNsky 1970, S. 15). Das st nur denkbar, wenn
Bildung a's globale Kraft angesehen wird, die an jedem Ort alle erreicht, und dies auf gleiche
Weise™,

* Aber jeder Ortistindividuell und also verschieden;

» keine Schule und keine Familie sind gleich, daher gibt es kein padagogisches
»uberal gleich”;

» die Geschichten sind ebenso verschieden wie die kinftigen Entwicklungen.

,Globalisiert” sind nur die Ideen der perfekten Bildung, ,, Vollkommenheit” fur alle
und in allemist daher nicht Ziel, sondern nur Wunsch, der Gleichheit im letzthin Méglichen
sucht und dabei die Realitéten Gberspringen kann.

Heute wird , Globalisierung” als Realitat verstanden, auf die Erziehung und Bildung
reagieren sollen und missen. Was als Realitét angenommen wird, ist zumeist diffus
bezeichnet®®, irgendwie wird vom Internet auf die Welt geschlossen oder von Aktienkursen
auf Bildung, die gelegentlich so dargestellt wird, dass sie eigentlich nur noch auf eine
feindliche Uebernahme durch die neuen Medien warten kann. Schlagworte kursieren
besonders dann erfolgreich, wenn die Realitat weitgehend Behauptung ist und noch nicht oder
nicht mehr Erfahrung. Die Paradoxie allerdings bleibt bestehen: Bildung und Erziehung sind
ortsgebundene Erfahrungen; solange Familien und Schulen sich nicht ins Internet aufgel 0st
haben, missen Kinder jeden Morgen wahrend der staatlich fixierten Schulzeit an einem
bestimmten Ort zur Schule gehen, die sie nicht ohne Hintersinn fir das Thema alsihre Schule
bezeichnen.

* Esist eine Oertlichkeit, nicht viele;

3 Global ist von Globus abgeleitet. Das lateinische Wort globus - zu libersetzen mit ,,Kugel®, ,, Klumpen®,
,,Haufen oder auch ,,Klub*“ und ,,Bande* — gewinnt erst mit MARTIN BEHAIM (1459-1507) geographische
Bedeutung. Der nach 1491 in Niirnberg gefertigte Erdapfel erhilt die Bezeichnung Globus. In diesem Sinne
meint ,,global® iiberall auf der Erde. Sie hat kein Ende, weil sie rund ist.

™ Die Pampaedia ist der mittlere Teil der siebenbindigen Consultatio catholica, dem Hauptwerk von
COMENIUS. Teile des Konsultationswerkes wurden 1660 gedruckt, das Werk selbst blieb unvollkommen und war
lange verschollen. Nach der Entdeckung des Manuskripts 1935 erschien eine Auswahl im Band IV der Vybrané
spisy Jana Amose Komenského (Praha 1966).

3 Die Bildung erstreckt sich auf ALLE, das heisst auf alle Volker, Stinde, Familien und auf jeden einzelnen*
(KOMENSKY 1970, S. 235).

0 Der Begriff ,,Globalisierung® ist umstritten, weil oft zwischen Rhetorik und Realitiit nicht unterschieden
werden kann oder soll (BEISHEIM/DREHER/WALTER/ZURN 1997; siehe auch SCHOLTE 1996 sowie diverse
andere).



* essind bestimmte Personen, nicht alle;
» und es sind unwieder holbare Erfahrungen, nicht beliebige.

In diesem Sinne sind Familien und Schulen mit einer lokalen Identifizierung
verbunden, die sich nicht global ausweiten |&asst, wahrend die Globalisierung nach einer ihr
angemessenen Bildung verlangt, ganz so konnte CoMENIUS' Phantasie der Allheit doch noch
verwirklicht werden.

Dieinternationale Bildungspolitik ist in dieser Hinsicht unzweideutig: Es gibt nicht
ein nationales Bildungsssystem, das nicht unter politischem Druck steht, auf ,, Globalisierung*
reagieren zu mussen. Meist soll moglichst schnell moglichst viel auf ein mal geschehen,
kommuniziert mit eindrucksvollen Formeln, die zumeist nicht sagen, wie sich das Leitthema
,Globalisierung” in ein Feld Ubersetzen I&sst, das nicht einfach auf ,die Welt“ - und sei sie
noch so verandert - reagieren kann. Die Formeln sind solche der Expertenkommunikation,
die sich auf fast ironische Weise global verbreiten kann, ndmlich zwischen Washington,
Tokio, London und der Schulaufsicht in Oberbayern nahezu zeitgleich entsteht, nur schwach
Ubersetzt zu werden braucht und doch einen Gegenstand gar nicht hat. Selbst wenn Experten
wussten, was ,, globalisierte Bildung” oder ,, Globalisierung der Bildung* bedeutet, so waren
immer noch die Voraussetzung einer, wie es neudeutsch heisst, ,, Implementation” der
Konzepte hochgradig differente nationale Systeme und letztlich Varianz bis hinab zur
Einzelschule, die ja nicht ohne Grund zum eigentlichen Adressaten der Bildungsreform
geworden ist. Dann aber ist es mehr alsironisch, von den Schulen in Affoltern am Albis oder
in Uesslingen im Thurgau einen Beitrag zur Globalisierung der Bildung zu erwarten.

Dennoch stellt sich das Thema, unabhangig von der Frage, wieironisch ich als
Experte nun selber eigentlich werden misste. Aber es stellen sich mindestens drei ernsthafte
Probleme,

*  Zunéachst sind Globalisierungsfolgen im Alltagsieben sichtbar und so ein
Faktor der Erziehung;

» zweitens sind die Bildungssysteme zum ersten Mal seit Beginn des 19.
Jahrhundert einem technischen Innovationsschub ausgesetzt, der sie nachhaltig
verandern wird;

» und drittens stellen sich neue Fragen der Legitimation, und zwar weil oder
soweit die neuen technischen M 6glichkeiten, einhergehend mit sozialen und
kulturellen Umbriichen, den bisher geltenden Generationenvertrag ,, Bildung*
in Frage stellen.

Was also diskutiert werden muss, ist nichts weniger als die Frage, ob Kinder, Kindheit
und Schule in ihrer gewohnten Form in einer medial radikal gewandelten und sozial
grundlegend sich andernden Umwelt noch tragfahige Konzepte sind. Die Frage der
kinderlosen Gesellschaft diskutiere ich in dieser Hinsicht, nicht als das Ausbleiben von
Kindern, sondern as Aufldsung ihrer sozialen Orte und so ihrer gesellschaftlichen
Verankerung. Kinder scheinen sich zu vereinzeln, ohne noch einen Rickhalt in der Natur zu
finden. Die Natur hat sich auf sehr radikale Weise von dem Bild getrennt, das die Romantiker
ihr gegeben haben.

Damit einher geht die Abschwéchung des romantischen Verlustes. In einer
Gesellschaft der zunehmenden Beschleunigung wird die Vergangenheit im gleichen Tempo
entwertet oder stark fragmentarisiert; und was fir die Geschichte angenommen werden muss,
gilt auch fur die personliche Biographie. Angesichts der Tempi der Lebenserfahrung wird



Verlust immer weniger zum Horror. Die Augenblicke sind nicht 1&nger einmalige Erlebnisse,
die sich aus zuféligen Konstellationen unter dem verlésslichen Dach der Schdpfung ereignen;
vielmehr ist alles beweglich, nur nicht zur gleichen Zeit, und das Nacheinander erlebt eine
historisch einmalige Beschleunigung. Irgendein Ort des Ausstiegs ist nicht mehr wirklich
absehbar, Kinder jedenfalls, Kinder in westlichen Gesallschaften, konnen sich aus diesem
Erfahrungsraum weder zurtickziehen noch ihn an einem bestimmten Punkt tberwinden.
Andererseits wachsen sieim Bewusstsein heran, jeden Ort auf der Welt erreichen zu kénnen,
ohne je romantische Landschaften zu erleben, wie dies zu Begin des 19. Jahrhunderts noch
maoglich war.

Was heute unter dem Stichwort ,, Globalisierung” diskutiert und erfahren wird, hat
mindestens die folgenden Komponenten, die wiederum wenig oder gar nichts mit Kindern zu
tun haben, namlich

die Auflésung nationaler und so geschiitzter Arbeitsmérkte,

die Digitalisierung der Produktion,

die Standortunabhangigkeit von Betrieben und Unternehmen,

die Verdichtung weltweiter angel sdchsischer Kommunikation,

die Erweiterung und Vernetzung aler Abhangigkeiten und Risiken,
der Rickgang oder die Verlagerung des Sozialen und

die Standardisierung des Aesthetischen.

Paradoxerwei se wird dadurch auf historisch vollig neue Weise Individualisierung
befordert, versteht man darunter Selbstinszenierung und die zunehmende V erantwortung fur
das eigene Lernen. Nicht der Betrieb sorgt mehr fir seine Mitarbeiter, diese sorgen fur sich,
maoglichst so, dass sie selber Unternehmer werden. Das ist moglich, weil die Risiken neu
verteilt werden. Die kollektiven Vorsorgen des 19. Jahrhunderts werden individuaisiert, ohne
umgekehrt Individualisierungen, zum Beispiel solche, die auf zunehmende L ebensdauer
reagieren, neu mit kollektiven Massnahmen bearbeiten zu kdnnen. Die Altersvorsorge muss
unabhangig von familialen Netzen organisiert werden, je nach individuellen Mdglichkeiten
und in der Hoffnung, moglichst lange fur sich unabhangig leben zu kdnnen. Echte
Pflegeplétze sind unbezahlbar, wobel die Angehoérigen Vorsorge fir den Fall treffen missen,
wenn das Gesetz siein die Verantwortung nimmt. Wie Kinder auf diese Aussicht reagieren,
ist nicht bekannt. Aber sie werden lernen miissen, sich darauf einzustellen, was die
Entscheidung, spater selber Kinder haben zu wollen, beeinflussen wird. Das Bild der
» Lebensstufen* wird dadurch radikal in Frage gestellt, man steigt am Ende nicht friedlich
hinab, sondern entwirft das L eben ohne wirkliches Szenario des Abschlusses.

Eine zumeist nicht beachtete Globalisierungsfolge ist der Zwang zur Jugendlichkeit,
der die gesamte |magesteuerung des Alltagsiebens beherrscht. ,, Image” ist Aussehen und
Verhalten, dazu Steuerung der Kommunikation, nicht jedoch Bildung. Die Aesthetik des
Jungen pragt paradoxerweise vor allem Alte, die optisch nachweisen miissen, dass sie jung
genug aussehen und sich diesem Aussehen entsprechend verhalten, um asthetische Akzeptanz
erwarten zu kénnen. Das geschieht weltweit auf allen Kommunikationsmérkten und nur |&sst
nur solche Varianz zu, die das Grundimage bestérkt. Talkshows fur Alte - also Showsin den
ungunstigsten Sendezeiten - mussen jung aussehen. Wie stark dieser Zwang ist, lasst sich
auch daran ablesen, dass Funfundvierzigjdhrige als ,, ltere Arbeitnehmer” bezeichnet werden
kénnen, so wie eine Ehe eine ,, Altehe" ist, wenn sie nach fiinfzehn Jahren immer noch
besteht. Schliesslich gilt , Kreativitét* as jugendlich, wer ,, produktiv sein will, muss
zugleich kreativ und jung sein, das Image erfolgreicher Computerfirmen ist entsprechend
immer schnell, dynamisch und jung. Aussehen und auch Verhalten verbrauchen sich auf



Erneuerung hin. Die Lebenszeit wird auf Abschnitte hin berechnet, grosse Kontinuitéten sind
zunehmend die Ausnahme, in diesem Sinne heisst Globalisierung auch im Alltagsieben
Wechsel, Flexibilisierung, Stress und Suche nach Entlastung. Kinder sind davon kaum noch
ausgenommen.

Die festen Orte verschwinden, wenigstens solche, die auf eine ganze L ebensspanne hin
berechnet sind. Das gilt nicht nur fur die Borsenkurse, die gesamte Produktion wird
zunehmend unabhéngig vom Ort der Fabrik, und dies nicht nur im Sinne einer just-in-time-
Produktion, bei der Zulieferer daftr sorgen missen, dass das Material den Ort der Herstellung
zum genau bestimmten Zeitpunkt erreicht. Die Herstellungsorte selber werden flexibel, was
nicht in Hamburg gebaut werden kann, wird nach Hongkong verlagert, mit der Pointe, dass
zunehmend weniger wirklich gebaut werden muss®'. Der Arbeitsmarkt reagiert also immer
weniger auf Produktion, sondern auf Kommunikation, die weltweit gefuhrt werden muss.
Nicht zufdlig sind Internet-Foren fir die Jobsuche heute vielversprechender as Arbeitsamter,
was nochmals zeigt, wie ganze alte Ordnungen innerhalb kiirzester Zeit wegbrechen kénnen.
Das gilt mit Nachdruck, wenn ich das so sagen darf, auch fir die sozialen Ordnungen, und
zwar unabhangig davon, ob sie 6ffentlich oder privat verfasst sind. Dieser Gegensatz des 18.
Jahrhunderts verliert offenbar an Bedeutung, wenn Intimes Showthema werden kann oder
personliches Leid zur Inszenierung 6ffentlicher Anteilnahme verwendet wird. Was auf diese
Weise entsteht, 6ffentliche Geschwaétzigkeit, ist unausweichlich, und darum mit der Dauer
immer weniger abstossend. Widerstand wird durch Gewohnung ersetzt, auch weil siedie
Konsummedien dem Protest entziehen. Thr Masstab ist nicht Geschmack, sondern Quote, und
dies weltweit.

Ein Basisvorgang ist die Flexibilisierung von Zeit. Arbeit wie Produktion lassen sich
nicht mehr an Stundenbudgets fesseln, die Korrelation von Arbeitszeit, berechnet in Stunden,
und Produktivitat bricht auseinander, weil die Arbeitsvorgange oder Té&tigkeiten immer mehr
an festen Standards verlieren. Mit der Fabrik verschwindet zugleich das Fliessband und so der
Arbeitstakt. Das Problem ist nicht mehr, den Arbeitstakt zu steigern oder abzusenken, sondern
ohne Takt arbeiten zu mussen, mit einer individuell berechneten Zeit, die vom Ergebnis her
kalkuliert wird. Wie viel Zeit fur das einzelne Produkt angenommen werden muss, ist nicht in
einem allgemeinen Sinne klar, sondern wird individualisiert, je nach der L eistungsbereitschaft
oder -féhigkeit einzelner Mitarbeiter. Der Vergleichsstandard ist mehr die Wochenarbeitszeit,
sondern das Produkt, entsprechend individualisiert wird der Wettbewerb, mit allen Folgen
einer instabilen Belohnung, die sich vom personlichen Erfolg oder Misserfolg her berechnet,
nicht nach Tarifvertrégen, die unabhangig von personlichen L eistungsunterschieden gelten
und fir ale Arbeitnehmer einer Branche festgelegt sind. Derartige Zeitmargen verschwinden
mit der Individualisierung der Arbeit, die die Fesseln der Industrialitét tberwinden wird oder
langst Uberwunden hat.

Damit sind sozialer Guter ersten Ranges bedroht, namlich arbeitsunabhangige Zeiten,
dieihren Reservatcharakter verlieren. Geschéftliche E-mails kann man um 3.00 Uhr nachts
genauso senden oder empfangen wie am Samstag Mittag, ahnlich sind Websites an keine
Oeffnungszeiten gebunden und kann ein Internetservice in einem buchstablichen Sinne rund
um die Uhr abgerufen werden. Dabei werden schnelle Antworten auf ellige Anfragen
erwartet, die auf Arbeitszeiten und damit verbundene Belastungen keine Riicksicht nehmen
koénnen oder missen. Man reagiert gereizt auf jede Storung des Computers, der al's
verstorendes Schicksal erscheinen kann, weil wertvolle Zeit verloren geht, die anders

381 Bauen* verstanden als Einsatz geschulter Arbeitskraft, also als Effekt eines personlichen, nicht ersetzbaren

Konnens.



eingeplant war, allerdings nur bezogen auf die spezifische Produkt, nicht auf den tag, die
Woche oder das Jahr.

Eine wesentliche Errungenschaft der Gewerkschaftsbewegung im ausgehenden 19.
und beginnenden 20. Jahrhundert, die strikte Trennung zwischen Arbeit und Freizeit, verliert
ihren institutionellen Charakter, ich habe darauf bereits hingewiesen. Ein Arbeitstag am
Computer beginnt nicht um 9.00 Uhr und endet um 17.00 Uhr, er beginnt und endet Gberhaupt
nicht, vielmehr kann immer nur eine fortlaufend bestehende Arbeitsmdglichkeit unterbrochen
werden, mit individuell kalkulierten Pausen, die auf Belohnungsdruck ebenso reagieren
muissen wie auf die Schnelligkeit der Konkurrenz. Das schafft zum Beispiel vollig neue
Probleme, wie Eltern die Zeit der Erziehung kalkulieren wollen oder missen, was nicht
einfach dadurch moglich ist, dass Kinder moglichst schnell selbst am Computer arbeiten. Die
Zeit fur Kinder, nochmals gesagt, wird knapp, und die Folgen missen individuell aufgetragen
und aufgefangen werden.

Das lange Verweilen an einem Ort, wie es CASPAR DAVID FRIEDRICH immer wieder
gemalt hat (zum Beispiel: Huttens Grab, um 1823/1824) (HoFFMANN 2000, S. 97)* (Abb.
14), wird zu einem Luxus, der selbst im Urlaub kaum noch zu nutzen ist. ,, Urlaub®, im
Ubrigen, ist eine Sprachregelung aus der Beamten- und Militéarwelt; urspringlich ist damit
gemeint die Zeit, die jemand Erlaubnis hat, vom Dienst fern zu bleiben. Irgendwie ist dieser
Begriffsgebrauch immer noch pragend, wenn auch in anderen Hinsichten. Aber man
unterbricht mit dem Urlaub die Arbeit, aso erhadlt oder nimmt sich freie Zeit, die ansonsten
gar nicht zur Verfigung stiinde; Musse jedenfalls wird zur knappen Grosse.

Paradoxerweise gibt es mit der Aufldsung der strikten Trennung zwischen Arbeit und
Freizeit zunehmend weniger Mdglichkeiten, der Freizeitindustrie auszuweichen, dieihrerseits
rund um die Uhr anbietet und tatsachlich alle Interessen und Instinkte zu bedienen versteht.
Das gelingt umso mehr, je genauer dafur Zeit eingeplant werden muss. Ein ,, Sonntag” verliert
den Charakter stabiler Wiederholung, dhnlich wie bei Familienfeiern entlasten keine Rituale,
sondern belasten sténdig ausgetauschte Anspriiche, die wie Wunscherfillungen erwartet
werden. Individualisierte Freizeitrhythmen sind immer zugleich Erwartungen, dass noch ganz
andere Wunscherfullungen moglich sind, abhéngig davon, wie erfolgreich die Erwerbszeit
gestaltet wird. Das geschieht zunehmend autonom und individuell, wenngleich nicht
unabhangig, well immer genaue Zeiten gesetzt sind. Wie bedrohlich diese neue Freiheit
unterschwellig wahrgenommen wird, zeigt sich daran, dass L ottogesellschaften |ebenslange
Renten als Hauptgewinne anbieten, die die Gliicklichen von den Beladenen unterscheiden
konnen®™,

Globalisierung in diesem Sinne heisst nicht nur Erreichbarkeit an jedem Standort der
WEelt, nicht nur Abrufbarkeit jeder Information, nicht nur Kombinationsféhigkeit jedes
Elements, sondern zugleich Unberechenbarkeit bei Verlust von Rhythmus und kollektivem
L ebensgefihl. Das Ganze wird nicht, um einen Slogan aus den achtziger Jahren zu zitieren,
uniibersichtlich®, auf paradoxe Weise schliesst Globalisierung jegliche Vorstellung des
Ganzen Uberhaupt aus. ,, Unubersichtlichkeit” ist gegeben, wenn und soweit ein hoherer
Standpunkt fehlt (OELKERS 1999), aber Globalisierung bezieht sich nicht auf eine Ganzheit,
die nur nicht hoch genug Uberschaut werden kann, vielmehr schliesst die Vernetzung aus, dass

%2 CASPAR DAVID FRIEDRICH: Huttens Grab (um 1823/1824) (Oel auf Leinwand, 93x73 cm) (Staatliche
Kunstsammlungen, Weimar).

3% Studien zu den Effekten dieser Praxis liegen, soweit ich sehe, nicht vor.

¥ Die neue Uniibersichtlichkeit nannte JURGEN HABERMAS (1985) den fiinften Band seiner ,,Kleinen Politischen
Schriften®. Titelgebend war eine Rede vor dem spanischen Parlament im November 1984.



ein, Ganzes* erscheinen kann. Das Internet ist keine Ganzheit, sondern eine sténdig sich
erweiternde Vernetzung, deren Grosse sich der menschlichen Raumvorstellung entzieht.
Ganzheiten mussten abgeschl ossen sein, wahrend Vernetzung heisst, dass auch die Grenzen
des Ganzen verschwinden, so paradox das klingen mag.

»Globalisierung®, kénnte ich auch sagen, Uberwindet den Globus, auch weil darunter
keine konkreten Prozesse wie die Entdeckung Amerikas und deren Folgen mehr verbunden
sind. Globalisiert werden kommunikative Netze, Datensétze, Steuerungssysteme, die nicht
mehr mit dem Kontakt haben, was im Alltagsleben als, Readlitét" erscheint. Umso mehr ist
diese Realitdt von den Globalisierungsfolgen bestimmit, die ja nicht qua Abstimmung
abgewandt oder per politischem Entschluss befordert werden kdnnen. Man kann, was freilich
auf rasante Weise immer unwahrscheinlicher wird, das Internet nicht nutzen, aber das hebt die
Realitat Internet nicht auf. Im Ubrigen ist die Einfhrung nie politisch abgestimmt worden, sie
hat einfach stattgefunden, unabhangig vom politischen Willen, der sich im Blick darauf gar
nicht artikuliert hat und offenbar haben brauchte.

Globalis erungsprozesse haben padagogische Folgen, die fast immer falsch
eingeschétzt oder zumindest unterschétzt werden. Im offentlichen Diskurs ist zumeist die
Rede von

» Scheidungskindern®,

»Nintendo-Kids",

» Wertezerfall”

oder zunehmender ,,VVerwahrlosung® unter den Verhaltnissen einer
Wohl standsgesell schaft.

Aber das sind entweder keine oder schwache Kausalitéten, mit denen sich zudem der
historische Wandel kaum sehr weit erfassen lasst, und sai es nur aus dem Grunde, dass
derartige Klagen die Geschichte der Erziehung begleiten. Aber fir den heutigen Wandel ist
die Geschichte nicht der Massstab, weil historische Beispiele, fur das, was geschieht, fehlen.
Man kann sich nicht auf bewahrte Muster beziehen und muss doch immer schneller reagieren,
ohne die Optionen wirklich begrenzen zu konnen.

Das l&sst sich an mindestens funf Faktoren zeigen, die das Feld der Erziehung
grundlegend verandert haben und weiter andern werden. Ich fasse damit einen zentralen
Aspekt der Vorlesung zusammen. Neu und gegentiber dem frihen 19. Jahrhundert und gar der
Romantik grundlegend anders sind:

Die Entgrenzung der Erziehungszeit.

Die Kommerzialisierung der Kindheit.

Die Verlagerung der Risiken auf die Kinder.
Die Emanzipation beider Eltern.
Diefortlaufende Korrektur der Lebensentwiirfe.

Dass Erziehungszeit® knapp ist und mit der Knappheit nach der Qualitat beurteilt
wird, ist eine Erfahrung, die friheren Kindergenerationen fremd war. ,, Knappheit* ist nicht
einfach Dosierung der Zuwendung®®, sondern Kalkulation der Anwesenheit und mit der
Anwesenheit der Aktivitét. Erziehungszeit verstreicht so nicht einfach, sie muss gestaltet

% Die Zeit, die verantwortliche Erwachsene, zumeist Eltern, fiir den Umgang mit ihren Kindern aufwenden.
% Wie in den Geschwisterreihen friiherer Kindheit. Das Problem ist dann nicht mehr die Ungleichverteilung,
sondern die Konzentration der Verteilung (auf zumeist ein oder zwei Kinder).



werden und wird an der Gestaltung gemessen, und zwar sowohl von den Kindern wie von der
beobachtenden Umwelt. Die Bedingung ist, dass weit weniger Zeit zur Verfigung steht als
Gestaltungsmdglichkeiten abverlangen, wenn man nur beobachtet, wie gehetzt die mehrfach
erwahnten Kindergeburtstage bei McDonald' s absolviert werden, wie lang die Wege sind
zwischen dem Klavier- und dem Ballettunterricht oder wie weit der Abstand zwischen der
Wohnung und einem Spielplatz, der halbwegs akzeptabel erscheint. Kinder unterscheiden
zum Beispiel Schwimmbader danach, welchen Komfort das Wellenbad bietet, was Eltern in
die Verlegenheit setzen kann, die Préferenz ihrer Kinder nur mit einem hohen Zeitaufwand
erfillen zu kénnen, der andere Aktivitaten ausschliesst. ,, Qualitat” bieten nur bestimmte
Angebote, so dass auch Kindheit nach events organisiert wird, besonderen Ereignissen, die
nicht mehr selten sein darfen.

Kindheit, nochmals gesagt, ist kommerziell geworden, in einem Ausmass, das die
fruheren Bleyle-Kalender a's naive Kindorientierung erscheinen lassen muss. Kinder
artikulieren Konsumwinsche und erhalten sie mehr oder weniger passgenau erfillt, sie setzen
M edienzugang durch und nutzen die knappe Zeit ihrer Eltern, um ihre Unabhangigkeit zu
vergréssern. Im Gegenzug werden Risiken Ubertragen, Kinder sind fir ihre eigenen
L ebensentwirfe auch dann zusténdig, wenn sie keine haben, Kinder sind mit
Beziehungsproblemen mehr oder weniger direkt belastet, fir psychische Schaden ist niemand
zustandig, irgendeine einklagbare padagogische Verantwortung besteht im Normalfall der
Erziehung nicht, was auch daran abgelesen werden kann, dass das materielle Erbe nicht mehr
quasi-automatisch auf die Kinder Ubergeht.

Das hangt mit Emanzipationsentwiirfen zusammen, die nicht Uber das individuelle
L eben hinausreichen. Selbstverwirklichung wird nicht mehr auf die Kinder projiziert, mit
allen Folgen fur den Status der Kinder in der Lebensplanung ihrer Eltern. Sie sparen nicht
langer, und zwar weder Moral noch Geld, fur die kommende Generation, die entsprechend
fruh as unabhéngig definiert werden kann, entlassen sozusagen in eine Wirklichkeit, die von
den Kinder noch weit mehr als von den Eltern die standige Korrektur der Lebensentwiirfe
abverlangt. Leben ist keine Ganzheit mehr, sondern eine Abfolge von Episoden®™, die nicht
zwingend zusammenpassen mussen.

Auf eine solche ebenso produktive und riskante Instablilitét ist weder Erziehung noch
Bildung eingestellt. Mindestens in ihren theoretischen Selbstbeschreibungen betonen sie die
langfristige, heute sagt man nachhaltige Ausristung mit Moral oder Wissen, die moglichst bis
zum Ende des L ebens vorhalten soll. Keine klassische Theorie der Erziehung geht davon aus,
dass Kinder in ihrem spateren Leben ihre moralische Identitdt mehrfach neu und anders
bestimmen miissen, ohne einfach Anschliisse suchen zu kdnnen, also mit hohen
Verlustrisiken. Allein das macht die Idee der , Ausriistung mit Sittlichkeit* fraglich und wirft
neues Licht auf den Anspruch moglichst friih einsetzender Erziehung, die ja gedacht wird, als
fuhre ein gerader Weg ins Leben a's Erwachsener. Aber das L eben kiinftiger Generationen
folgt nicht mehr einem grundlegenden Entwurf, der nicht friih genug gefasst werden kann.
Dafur fehlen ale Stabilisatoren,

fest umrissenene Berufe,

klare Lebenswege,

unantastbare Beziehungen

oder auch das Denken in Kindern,

*7 Epigramme in Sinne von MARKOWITZ (1986).



also mit Zukinften Gber das eigene Leben hinaus. Zukunft wird daher nicht nur
verzeitlicht, sie wird individualisiert®, also begrenzt auf das, was innerhalb des eigenen
Erwartungshorizontes absehbar und erreichbar erscheint. Die Zukunft wird daher nur sehr
nominell mit den Kindern oder aus ihnen heraus entworfen. Auf diese Weise entsteht keine
»kinderlose“ Gesellschaft, wohl aber eine, die Kinder immer weniger notig zu haben scheint,
obwohl aber weil sie zunehmend auf sie angewiesen ist, denkt man die Langfristigkeit der
Systeme sozialer Sicherung, an den kulturellem Transfer zwischen den Generationen oder die
stetige Erzeugung von Bildungsniveaus, ohne die Wissensgesellschaften nicht moglich sind.

Aber braucht man in globalisierten Kommunikationen Kinder? Oder |6st sich der
gewohnte Begriff ,Kind* auf, wenn nur noch Adressen kommunizieren, die nicht mehr
zwingend mit personlichen Identitéten kodiert sind? Zunachst muss die Karriere von
»Globalisierung® in Rechnung gestellt werden. Der Ausdruck ,, Globalisierung” aus
Erfahrungen des Managements international operierender Konzerne, die sich in den siebziger
Jahren zunehmend globalem Wettbewerb ausgesetzt sahen, auf den nur Kommunikation
wesentlich jenseits der nationalen Grenzen reagieren konnte (OTHMAE 1985). Am Ende der
achtziger Jahre war die Computerrevolution untibersehbar, nicht zuféllig demonstriert durch
die Globalisierung der Bank- und Borsengeschéfte (FRIEDEN 1988). Mitte der neunziger Jahre
musste dann die poitische Frage gestellt werden, ob und inweit die 6konomische
Globalisierung das Ende der national staatlichen Souveranitét bedeutet, mindestens aber deren
erhebliche Einschrankung mit sich bringen wird (ELKINS 1995, HIRST/THOMPSON 1996).
Heute scheint diese Frage wieder offen, alerdings um den Preis einer globalen
Militarisierung, die die nationale Politik von ganz anderer Seite einer neuen Steuerung
unterzieht.

Parallel dazu wurde augenfallig, dass auch die Bildungssysteme in diesen Sog
hineingezogen wirden (ZyMek 1998 und diverse andere). Heute ist klar, dass,, Bildung® ein
Wettbewerbsfaktor ist, der institutionell und nicht personlich ausgetragen wird. Wenn also die
Schweizer Schule wie der schiefe Turm von PISA erscheinen kann, so ist das die Folge von
internationalem Wettbewerb, der sich in Rankings auszudriicken versteht. Es gibt gemass
diesen Listen gute und schlechte Bildungssysteme, so wie es auch gute und schlechte
Unternehmen gibt, und der standige Vergleich mit Anderen wird die Entwicklung der Zukunft
nachhaltig bestimmen, einschliesslich der absehbaren Formatierung und Standardisierung der
Systeme, die produktorientiert verfahren und psychol ogische Kompetenzen oder
Schlisselqualifikationen in den Mittel punkt stellen werden.

Es bleibt abzuwarten, ob sich Bildungssysteme auf Qualifizierungsl eistungen
umstellen lassen. Im Internet wird ,, Globalisierung* as Chance und als Horror kommuniziert,
je nachdem, welche politischen Positionen massgebend sind®®. Dabei ist auch auffallig, dass
die scharfste Ablehnung aus Lagern kommt, die vor der Computerrevolution einem
sozialistischen Internationalismus das Wort geredet und den Nationalstaat als Relikt der
Geschichte bezeichnet haben®*. Ob es eine politische Weltdemokratie via Internet geben wird
oder nicht, ist fur die Frage der Bildung nicht vorrangig. Was durch die Medienrevolution

3% Aus diesem Grunde hat HABERMAS (1985, S. 157) recht, wenn er ein ,,Geschichtsbewusstsein* ausmacht,
,,das seiner utopischen Dimension beraubt ist*. Utopie ist Verlagerung der Erwartungen in eine unbegrenzte
Zukuntft, die Individualisierung nicht vertragt.

¥ Dokumentation ,,Globalisierung als Chance* LpB Baden-Wiirttemberg 1998. (aktualisiert 17.8.1999)
(wysiwyg://27//http://www.lpb.bwue.de/publikat/global/global.htm) Gegeniiber: Globalisierung, Flexibilisierung
und Bildung: Das paradoxe Unternehmen. Ueber die neuen und alten Grenzen von Arbeit, Lernen und
Zivilisation. (letzte Aenderung 22. 4. 1999) (http://www.zebra.or.at/zebratl/99/paradox.htm )

% Bildung im organisierten Kapitalismus* (http://www.fau.orgf/bsy/muenster/dabeilage/bildun.htm )




herausgefordert wird, ist die national staatliche Organisation und so der Schutz oder die
Privilegierung von Bildung, die im 19. Jahrhundert entstanden ist und ale bisherigen
Medienrevolutionen erfolgreich abwehren konnte (CusaN 1986). Aber Internet und Computer
sind kein zweiter Fall ,, Sprachlabor” und ,, programmiertes Lernen®, also technische

I nnovationen, die mit hohen Aufwand eingefihrt wurden und unbeachtet bleiben konnten®".

Was das Internet andert, ist mindestens dreierlei,

» die Zugange zum Wissen kdnnen nicht mehr auf das Format des Schulbuchs
beschrankt werden,

» das Wissen selbst kann beliebig angereichert werden

» und die Kontrolleist nahezu unméglich.

Das gilt fur alle Stufen des Systems, auch Universitétsprofessoren konnen die
tatsachliche Herkunft einer Seminararbeit nicht prifen, es sel denn, sie sind standig im Netz.
Studierende, im Ubrigen, werden in Zukunft weltweit anrechenbare Qualifikationsleistungen
einholen kdnnen, und es bleibt abzuwarten, ob dies wirklich bei den Besten jeden Faches
geschieht, die schon aus Griinen der Kapazitét den Zugang drastisch beschrénken miissen.
Man kann zwei Anfragen am Tag beantworten, aber nicht zweihundert.

Wesentlich sind aber ganz andere Folgen, die mit dem historischen Typus
Verschulung zu tun haben. Schulen sind, ich wiederhole diesen Punkt, ortsgebunden, und das
hat unmittel bare Konsequenzen fir die Prinzipien der Schulorganisation, die seit dem
ausgehenden Mittelalter in Kraft sind und deren Geltung bislang vollig fraglos zu sein schien.
Schulen sind individuell immer nur im Rahmen einer bestimmten Form, die universell ist. Das
gilt fur die Aesthetik des Unterrichts ebenso wie fur die Verteilung der Rollen oder die
Fragilitdt des Kollegiums und die Mentalitét , Lehrersein®. Interessant im Blick auf
Globalisierungsfolgen sind die Selbstversténdlichkeiten der Schul organisation, also
mindestens die folgenden Prinzipien:

1. Alle Schiller einer Lehr- und Lerneinheit sind wahrend der Unterrichtszeit
personlich anwesend.

2. Lehrenund Lernenist auf anwesende Personen abgestellt, Abwesenheit ist
Chancenminderung.

3. Lernobjekt und Lernzeit sind pro Gruppe oder Einheit genau gleich.

4. Esgibt nur ein Zeitmass.

5. Alle Medien dienen dieser Organisation.

Die Umstellung auf computerorientiertes Lernen bricht den unbedingten Vorrang der
Personen auf, Lernen kann sich auch auf Programme beziehen, fir die personliche
Anwesenheit nicht mehr zwingend erforderlich ist. Zudem sind ganz andere
Betreuungsverhaltmnisse denkbar, Internetlehrer gibt es bereits heute schon®?, sie verlangen
nicht, dass aleihre Schiler zur gleichen Zeit und in der gleichen Situation lernen, wie die
bisherige Schul organisation dies verbindlich vorschreibt, unabhangig davon, wiedie
tatséachliche Lernmotivation beschaffen ist. Wieder wiirde sich eine soziale Organisationsform
aufl6sen, zugunsten einer individuellen Nutzung von Zeit und Technologie. Wesentlich dabei

31 Es ist allerdings erstaunlich, wie sich die Sprachen des Versprechens vor dem Dauertest der Praxis dhnlich

sind (vgl. BEMMERLEIN 1967).

2 Neben ungezihlten namentlichen Anbietern auch Firmen wie das Studio-DIE Internet Distance Education der
Firma Knowlton&Associates, Inc. ( http://www.studio-ide.com/ ). Es gibt auch Online Tutorials von
Lehrerorganisationen, etwa der Learning Space Foundation (http://www.learningspace.org.88/)



ist, dass Zeit flexibilisiert wird. Lernen ist nicht in starre Zeiteinheiten, Lektionen oder
Schulstunden, kanalisiert, sondern kann und muss sich selbst organisieren, eine analoge und
passende Flexibilisierung der Betreuung vorausgesetzt. Unterricht ware dann nicht mehr
lediglich Lehrertétigkeit, die auf Aufnahme des akut Vorgebrachten abhebt, vielmehr wirden
sich Aufgaben und Leistungen zeitlich trennen. Die Leistung von Schilern ist dann nicht
mehr identisch mit dem, was in der einen und grundlegenden L ernsituation vorhanden ist und
wahrgenommen wird, abhangig von dem, was die Lehrkraft darstellt oder abverlangt.

Abwesenheit ist nicht langer gleichbedeutend mit Chancenminderung, weil die
Grundbedingung, Anwesenheit von allen, aufgebrochen ist. Aufgaben kénnen verschieden
bearbeitet werden, und die Leistungskontrolle setzt nicht mehr eine ununterbrochene Kette
von Situationen voraus, die samtlich von der einen Lehrkraft gestaltet wurden. Sieist
verantwortlich fur Lernerfolg, nicht dafiir, dass alle Schiiler exakt das aufnehmen, was
zufdllig sie geboten hat. Die Schiiler nutzen die medialen Zugange zur Bearbeitung von
Aufgaben, sie werden damit unabhangig von dem Wissensgefiige und dem Lehrstil eines und
»ihres* Lehrers, der sich mit dem Zugangen zu den Medien unweigerlich einer Konkurrenz
ausgesetzt sieht, die friher durch das verpflichtende und vom Lehrer kontrollierte Schulbuch
ausgeschlossen oder kurz gehalten werden konnte.

Die Medien dienen also nicht mehr der Schule, wie das Schulbuch der Lehrkraft,
vielmehr muss umgekehrt die Schule auf die Medien eingestellt werden. Allein das heute im
Internet prasenente lexikalische Wissen erlaubt nicht nur die eine beliebige Erhdhung des
Schulwissens, sondern zugleich seine immer neue Zusammensetzung, unabhangig davon, wie
ein Lehrerkonsens beschaffen ist. Ich kdnnte auch sagen, das Wissen demokratisiert sich,
mindestens wird es vielfaltig, umstritten und unabhangig von dem Format Buch. Kontrolle
und Wissenserwerb fallen auseinander, Unterricht verliert seinen linearen Charakter, Lehren
und Lernen tbernehmen die Mdglichkeiten des globalen Austausches, mit allen
Konsequenzen fir die Institution Schule, die sich nicht mehr auf den einen Lernort verlassen
kann, an dem sie gegriindet wurde und bislang gut Uberlebt hat.

Die Lernorte selbst verandern sich, sie verlieren die Bindung an traditional definierte
soziadle Raume, weil sie auf Schnelligkeit reagieren mussen. Die stetige, sozusagen langsam
fliessende Zeit der Schule, die sich genau erwarten liess, wird mit dem Lernmedium
aufgesprengt. Forschendes Lernen im Internet I&sst sich nicht im 45 Minuten-Takt
bewerkstelligen, wahrend in Zukunft Qualitétssteigerungen im Fachunterricht nur mit einem
solchen Zugang moglich sein werden. Schulbticher sind viel zu langsam, um das Lerntempo
halten zu kénnen, an das sich die Schiler gewdhnen werden, auch weil ihnen keine andere
Wahl bleibt.

Schnelligkeit ist die eine Seite, nicht zu bewéltigende Vielfalt die andere. Computer
und besonders die Internetzugange bieten Speicherungen und Kommunikationen, die eine
radikal neue Qualitét difenieren. Eine zentrale Frage wird sein, wie man diese Fille
angesichts der Erreichbarkeit innerhalb niitzlicher Zeit bewdltigt, wenn immer die meisten
Anfragen nicht geschehen konnen. Esist unmdglich, alle Suchergebnisse zum Thema
SHAKESPEARE™ auch nur anzuschauen, geschweige denn zu verarbeiten, wahrend die
Unsicherheit wachst, auf welche Quelle Verlassist, was als Standardinterpretation gelten

3% 392 082 Eintréige via Search CH (16.3.2009. Die Eintrige betreffen simtliche Namensnutzungen, also nicht
nur die, die sich auf das Werk von WILLIAM SHAKESPEARE beziehen. Man findet also eine Shakespeare Infant
School ebenso wie eine Shakespeare Antennas&Electronics introduction, daneben eine uniibersehbare Fiille von
Einschlagigem. Zum Vergleich: die beiden Stichworte Globalisierung Bildung erhielten am gleichen Tag mit der
gleichen Suchmaschine 910 960 Dokumente.



kann und wo das akut nitzlichste Wissen zu finden ist. Die autoritére L ehrerinterpretation
hatte den unschétzbaren Vorteil, dass alle anderen M 6glichkeiten entweder unerkannt blieben
oder aber ausgeschlossen wurden.

Im Internet gibt es zu jedem Thema und zu jedem Stichwort immer weit mehr
Angebote, als eingel st werden kdnnen, ohne dass Seriositét fur Unterscheidung sorgte. Das
Internet ist ein Transportmedium, das vollkommen liberal gehalten ist. Selbstzensur ist
maoglich, aber alle Schulbuchverlage, die Netzversionen ihrer Produkte anbieten, missen nicht
nur in Kauf nehmen, dass sich die Produkte vollig verandern, sondern sind zugleich einer
Konkurrenz ausgesetzt, die nur tber die Abnehmer kontrolliert wird. Die Anbieter werden
nicht fUr unliebsame Produktkontrollen sorgen, daher werden Schulen Berater anstellen, die
sich einzig damit beschaftigen, das mediale Angebot zu sortieren. Hinzukommt, dass die
Abnehmer kontrollfahig werden. Was sollte Eltern daran hindern, die internationalen
L ehrmittelangebote zu studieren und mit dem vergleichen, was die Schule ihres Kindes
anzubieten hat?

Die Globalisierung der Bildung ist nicht vorhanden, sie entsteht. Und sie zwingt sie
verschiedenen Konsequenzen, von denen nicht alle schon sind. 1ch nenne nur:

1. Standardisierung des Angebotsin den drei grossen Wirtschaftszonen Amerika,
Japan und Europa.

Wettbewerb der Systeme und Evaluation der Resultate.

Kostendruck und Outsourcing.

Seriositét al's knappes Gut.

Ungleichverteilung attraktiver Angebote.

abhownN

,Globalisierung” der Bildung heisst nicht Individualisierung im Sinne der
Freizeitindustrie®, daftr sind schon die staatlichen Mittel viel zu hoch und sind die
Investitionen viel zu riskant. Daher sind mehr oder weniger rigide Standardisierungen
erwartbar, die der Bildung den Reiz des Individuellen nehmen sollen.
Bildungsstandardisierungen sind fur die drei zentralen Wirtschaftszonen des Globus
erwartbar, also nicht oder nur nachgeordnet zu diesen in Bereichen der zweiten und dritten
Welt**. Der Wettbewerb der Systeme wird in den drei Zonen der 6konomischen
Globalisierung, mit kreativen, kleinen Aussenseitern, die gerade im Bereich der
Bildungstechnologie ihre Chancen wahren werden. Die grossen Systeme, die flachendeckend
versorgen und auf Legitimationsprobleme achten miissen, haben dann leicht einen
Wettbewerbsnachteil. Sie produzieren nicht spezifisch genug, weil sie mehr Aufgaben zu
erfullen haben als lediglich die Ausbildung fir einen segmentierten und aber hochgradig
lohnenden Arbeitsmarkt.

Mit dem Druck, im weltweiten Wettbewerb das Richtige produzieren zu muissen,
wéchst die Unsicherheit, was wiederum eine Unmenge an Anbietern wachruft, die
Marktchancen fur Bildung sehen kdnnen. In dieser Situation wird Seriositét, im 19.
Jahrhundert staatlich garantiert, zum knappen Gut, und zwar weil Marktkréfte freigesetzt
werden. Nunmehr wird es schwierig, Schulen auf annghernd gleichem Niveau attraktiv zu

% Also nicht Zusammenstellung eigener Produkte oder Verfahren aus verfiigbaren Elementen, etwa nach dem

LEGO-Prinzip.

% Der ehemalige ,,Ostblock mit China, dazu Siid- und Mittelamerika auf der einen Seite, sdmtliche
sogenannten ,,Entwicklungslédnder* auf der anderen Seite. Dabei gibt es vernetzte Anndherungen, etwa die
Ueberlegenheit bestimmter Software-Hersteller in Indien, die einen fiir sie spezialisierten Bldungsmarkt
voraussetzen kdnnen.



halten. Mit vermuteter Ungleichheit aber wird es einen Run geben auf knappe Angebote, die
flr besonders attraktiv gehalten werden, eine Entwicklung, die zum Beispiel durch das
Maturitétsprivileg der Gymnasien oder den Tauschwert des V olksschul abschlusses lange
gegengesteuert werden konnte.

»Globalisierung” ist eine Raumvorstellung, aber wesentlich ein Zeitphdnomen.
Kennzeichnend ist wesentlich Gleichzeitigkeit, synchron, allenfalls knapp zeitverzogert,
geschieht dasselbe, und zwar unabhangig von Lebensaltern, sozialen Rollen oder kultureller
Zugehorigkeit. Neue Games von Nintendo werden zur gleichen Zeit eingefiuhrt, allenfalls
unterschieden nach den drei globalen Wirtschaftszonen, also etwas friiher in den Vereinigten
Staaten und Kanada als in Europa. Der national release von Hollywood-Produktionen bezieht
sich inzwischen auf den angel séchsischen Weltmarkt und ist nur dadurch verzogert, dass sich
das européische Filmpublikum an Sprachsynchronisation gewdohnt hat. Das mit jeder grossen
Produktion eng verbundene Merchandising hat nur als gleichzeitiges Angebot eine
Verkaufschance, die sich erhht, wenn mdglichst alle angesprochen werden kénnen, also die
Produktpal ette vom Kinderspiel zeug bis einem Soundtrack reicht, der auch fir Senioren
interessant ist. Der jahrliche Start der Disney-Weihnachtsanimation wird so vorbereitet, dass
trotz der Synchronisation ein gleichzeitiger Start weltweit moglich ist, weil anders das
Weihnachtsgeschéft nicht organisiert werden konnte, dasim tbrigen ein Beispiel dafir ist,
wie stabil ein sozialer Zeitstandard sein kann, soweit er sich kommerziell herausragend nutzen
|&sst.

Entscheidend fiir das globale Geschaft mindestens in den genannten Branchen ist
Gleichzeitigkeit an moglichst vielen Orten. , Gleichzeitig” ist mit gleich verbunden, die
Produkte missen tberall identisch sein, anders gébe es keine Moglichkeit, sie kommerziell
anzureizen. Sie verlieren daher jegliche Ortsbindung, selbst oder gerade Hollywood-
Produktionen werden weltweit zusammengefiigt, ohne dass auf das Qualitats abel
» Hollywood* verzichtet werden konnte. Der Ort wird virtuell, das Produkt entsteht aus
globalen Kooperationen, wahrend die Stars angel séchsisch sind oder sich mindestens auf dem
amerikanischen Markt bewahren missen. Ich erwdhne das, weil derartige Produktionen den
Grossteil unserer &sthetischen Erfahrung bestimmen, also Bildung auf sehr wirksame Weise
definieren konnen. Sieist in diesem Sinn global,

» letztlich sorgt eine weltweite Hitparade fir den Musikgeschmack von Kindern
und Jugendlichen,

» pragt eine akute Mode die Selbstinszenierung

» und entscheidet ein Trend Uber Visualisierung, also das, was wir an Bildern
akzeptieren und was nicht.

Esist paradox, dass diese Globalisierung mit weitgehend identischen Grundeinheiten,
die je nur neu gemixt werden, als hochgradige Individualisierung wahrgenommen und agiert
werden kann.

Bildung unterscheidet sich im Anspruch. Kommerzialisierung von Bildung heisst im
wesentlichen Senkung der Anspriiche, weil Kundenmacht sich nicht oder nur schwach und
lediglich in bestimmten Kauf segmenten durch herausgehobene Standards steuern 1&sst.
Kunden entscheiden nach Bedurfnissen und Bedarf, beides ohne einen grossen
Planungshorizont, sieht man von der Lebensvorsorge einmal ab. Bediirfnisse werden
maoglichst kurzZristig realisiert, je nachdem, was das personlichen Einkommen zulasst, wobei
auch hier Angebote die Grenzen verschieben. Nicht zuféllig ist in der Tourismusindustrie von
Last Minute-Angeboten die Rede, die die Kurzfristigkeit nochmals komprimieren.



Demgegenuber ist Bildung, mindestens in ihrer schulischen Form, ein langfristiges
Geschéft, das einen Generationenvertrag voraussetzt. Dieser Vertrag ist formell nie
geschlossen worden und gleichwohl ein erstrangiger gesellschaftlicher Tatbestand. Seit
Beginn des 19. Jahrhundert ist die Bildungsversorgung zu einer zunehmenden
Selbstverstandlichkeit geworden, die jede L ebensplanung bestimmt. Dabei sind steigende
Niveaus in der Breite die Grunderfahrung, wesentlich bewirkt durch die flachendeckende
Versorgung mit Volksschulen, die intensiv ausgebaut wurden und tatséchlich, soweit wir das
historisch sagen kénnen®®, fur Niveausteigerung gesorgt haben. Die V oraussetzung war

staatliches Engament und offentliche Alimentierung

gemeinsame Standards und vergleichbare Entwicklung

der Aufbau und die Stabilisierung einer Profession

Akzeptanz in der Gesellschaft mit der staatlichen Niveausicherung
relative Autonomie der einzelnen Einheit

unbefristete Ueberlebensgarantie.

Eine dffentliche Versorgung mit Volkschulen ist unabhéangig davon nicht zu haben.
Das historische System kann also nicht vollig anders gebaut werden, wenn es vergleichbare
Effekte erzielen soll. Historisch besteht der Grundeffekt darin, ein steigendes
Bildungsminimum garantieren zu kdnnen. Genau das macht den faktischen
Generationenvertrag aus, er sieht nicht vor, dass am Ende alle das Gleiche kdnnen, sondern
dass ein bestimmter Grundbestand an Wissen und Konnen, der im Niveau standig angestiegen
ist, fir alle garantiert scheint.

Wenn ich sage , scheint”, dann aus zwei Grinden, Bildung ist kein automatisch
gefertigtes Produkt, sondern ein fragiles Zusammenspiel aus sehr heterogenen Faktoren, die
leicht auseinander fallen kdnnen, und die Ueber zeugung und so die angenommene
Notwendigkeit ,, Bildung” ist in bestimmten Hinsichten wichtiger als das je akute Resultat. Ich
konnte auch sagen, entscheidend sind die Erwartung und daran anschliessend die Praxis.
Wenigstens bestimmen Bildungsstandards sehr nachhaltig 6ffentliche Erwartungen, ich nenne
nur

Perfektionsgrade der Alphabetisierung
Symbolverstehen in 6ffentlichen Raumen
Wissensstandards in politischer Kommunikation
eine personliche Bildungsprésenz
selbstverstandliche Nutzung von Lernressourcen
fortlaufende Strukturierung der Bildung
Aushalten von Testsituationen etc.

Wer nicht Lesen oder Schreiben kann, und auch, wer dies in mangelnder Perfektion
kann, wird die Internetrevol ution nicht nutzen kénnen. Die personlichen Schwachen werden
unmittelbar mit der Nutzung sichtbar, was auch ein noch so perfektes Fehlerprogramm nicht
ausglichen kann, es sei denn, der Autor ist mit dem Fehlerprogramm identisch. Was man
unschon ,, funktionale Anal phabeten® nennt, ist gleichbedeutend mit der Erfahrung taglicher
Behinderung in offentlichen Raumen, die zunehmend rasches Symbolverstehen abverlangen.
Ohne ein vorauszusetzendes Minimum an gemeinsamer Bildung wére politische

3% Alphabetisierungstudien etwa haben schwierige methodische Voraussetzungen, die ausschliessen, von einem
Trend sprechen und am Ende dann einen Erfolgsindikator annehmen zu kénnen.



Kommunikation und so eine argumentativ orientierte Oeffentlichkeit nicht moglich. Was der
Ausfall von Bildung bewirkt, 18sst sich leicht an der Macht von Demagogen ablesen, die dort
emotionalisieren kdnnen, wo die Gewdhnung an den anspruchsvollen Austausch von
moglichst guten Argumentem nicht vorhanden ist, wo, anders gesagt, politische Bildung nicht
stattgefunden hat.

Erwartet wird aber immer auch eine personliche Bildungsprasenz, also die Umsetzung
der Bildungserfahrungen in eigenen Stil oder Kommunikationsfahigkeit. Schulen bereiten
auch in diesem Sinne auf Bildungskulturen vor, die Unwissen oder Ignoranz sanktionieren.
Man blamiert sich, wenn man den Faust fur ein Dramavon ScHILLER hélt, das mit einem
»Zerbrochenen Krug* endet. Die Toleranz endet dort, wo sichtbares Nichtwissen nicht
ausgeglichen wird, was dann die sténdige Nutzung von Lernressourcen zu einer
selbstverstandlichen Erwartung werden lasst. Wer etwas nicht kann, ist gehalten, es zu lernen,
und zwar als Reaktion auf die Verletzung der Erwartungen. Fortlaufendes Lernen ist nur
moglich durch die sténdige Restrukturierung der eigenen Bildung, also des
Wissenshorizontes, mit dem man sich zu présentieren gedenkt. Die Préasentation wird
fortlaufend getestet, es gibt keine Projektplanung, kein Geschaftsessen und keine
Konsumsituation ohne mitlaufende Wissenskontrollen, die die Kommunikation Anderer
danach testen, ob sie allgemeine Standards erfullen oder nicht. Falsche Zahlen, schlechte
Formulierungen, fehlende Bezlige, schiefe Kontexte sind negative Indikatoren fur Bildung,
dieim Alltag hohe Relevanz erhalten. Man kann sozusagen umgekehrt zeigen, welche hohe
Relevanz Bildung zugesprochen wird, unabhangig davon, wie der Computer genutzt wird.

Das gilt lokal wie global, esist in Hongkong nicht wesentlich anders als in Hamburg,
Unterschiede in der Hoflichkeit oder im Taktverhalten beiseite gelassen. Die
Bildungsverwendung kann daher nicht auf Jobspezialisierung verengt, sondern muss auf den
Generationenvertrag bezogen werden, den die Internetrevolution nicht aufhebt, sondern
verstarkt, wie immer anders die Zeitverhaltnisse, die Lernformen oder die Art und Weise der
Kommunikation in kiinftigen Schulen beschaffen sein mégen. Das Problem Bildung ist nicht
dadurch gel 6st, dass schnelle Zugange und riesige Speicherungen bestehen. Den Umgang mit
Computern lernen Kinder spielend, aber allein damit sind sie weder imstande, ein historisches
Problem zu verstehen noch auf gesteigerte Anspriiche in der Mathematik zu reagieren. Mit
dem Zugang zu riesigen Geographienetzen ist nicht garantiert, dass Kinder geographische
Vorstellungen entwickeln, die leichte Erreichbarkeit lexikalischer Informationen
gewahrleistet nicht eine vertiefte Problemlésung, der standige Kontakt mit Oberflachen sorgt
nicht fur den Aufbau von lernféhigen Wissensstrukturen. Genau diese Fachlichkeit muss
gesichert werden, ein steigendes Minimum an inhaltlicher Bildungsversorgung fur alle, anders
lasst sich nicht mehr von offentlicher Bildung sprechen, ganz unabhangig davon, wie sie sich
in kunftigen Informationsnetzen zu présentieren versteht.

Entgegen dem Zeitgeist ist Prasentation nicht schon Bildung. Die Pointe ist, dass jede
Présentation mit personlichen Bildungsindikatoren gelesen werden kann, anders wére es
unmaoglich, Stufen oder Zonen des Gehaltvollen unterscheiden,

» aso einewirklich argumentative Arenavon eitlem Geschwétz,
» eine Uberzeugende von einer niveaul osen Filmgeschichte
» oder eine informative Dokumentation von einem Aufguss aus zweiter Hand.

Wir kdnnen das vielfach ohne grosse Anstrengungen, vermutlich wesentlich als Folge
unabl&ssiger Bildungsprozesse, die zur individualisierten Standardanwendung fihren, ohne
darin einen Widerspruch sehen zu missen. Bildung macht nicht ,,gleich”, sondern verlangt die



personliche Prasentation allgemeiner Standards, ohne dass diese starre V orschriften waren.
Die Folge dieser Einsicht ist, mit Modellen der Outputsteuerung vorsichtig zu sein, immer den
grossen Rest an Individualisierung vor Augen zu haben und vom Prozess der Bildung
anzunehmen, dass wesentlich ist, ihn fortsetzen zu kénnen.

Das verlangt, Kinder in ihren Potentialen und Anliegen ernst zu nehmen, also nicht
nicht wie kleine Erwachsenen zu betrachten, aber auch nicht einfach vom Verlust der
Kindheit auszugehen. Was bleibt dann von der Romantik? Ich werde am Schluss keine
Formel vertreten und keine Summe ziehen. Aber wenn Kindern aus sich selbst heraus lernen
sollen, missen ihren bestimmten Ort behalten. Ihre Betreuung ist nicht beliebig und kann
nicht einfach global geschehen, vielmehr muss die Gesellschaft anerkennen, wasihr die
Kinder an ihren eigenen Orten wert sind. Kinder sind nicht lediglich nach ihrer Funktion her
zu begreifen, wobei alles austauschbar wére, was die Funktion gleich oder besser erfillen
wurde. Genau das geht mit Kindern nicht.

Insofern bleibt am Ende doch ein romantisches Motiv: Man kann Kindheit nicht ohne
eigenen Ort, nicht ohne die Matrix einer seelischen Landschaft, denken. Wenn also
Achtjdhrige ihre Welt zeichnen, dann unter der V oraussetzung, dass sie stabil ist oder sich
wenigstens auf verlassliche Weise beweglich zeigt. Nur so kénnen Verlautbarungen
entstehen, die nicht von vorn herein auf Verlust eingestellt sind. Dass die eigene Kindheit
Verlust sein kdnnte, ist immer nur die Elegie von Erwachsenen; Kinder sind nie elegisch,
wozu auch, wenn doch der Tag gestaltet werden muss und sich sténdig neue Anléasse stellen,
auf die unmittelbar reagiert werden sollte, wenn man nichts verpassen will.

So muss den grésseren Brudern schriftlich signalisiert werden, dass sie gefélligst nicht
storen sollen, wenn sie ohnehin schon 1&stig sind. Oder Weihnachten muss sich nutzen lassen,
um Freunden am anderen Ort ein Lebenszeichen und einen Gruss zukommen zu lassen. Das
Zurcher Konzert von ,,Limp Biskit* muss auf grimmige Weise antizipiert werden, welil es
wegen der argerlichen Altersbeschrénkung nicht besucht werden kann. Eine wesentliche
Leidenschaft der Mutter verlangt kiinstlerischen Ausdruck. Merkwirdige Zeitgenossen, die
ballonformig schwebend und in einem grinsend-verklarten Zustand wahrgenommen werden,
mussen kinstlerischen Ausdruck finden. Und schliesslich muss das Publikum bedacht
werden. Einerseits geschieht dies mit Rucksicht auf das Thema der Vorlesung durch Rekurs
auf die Schweizer Landschaft, allerdingsin der gewohnten elementarischen Verkirzung und
ganz ohne Romantik; andererseits |0st sich die Reverenz in Luft auf, in Schweizer Manier,
unter Hinweis auf die Kosten (Abb. 15-??). Man weiss jetzt, was diese Bilder der Vorlesung
kosten, und dasist ein kein geringer Lernerfolg. Romantikern in der Padagogik allerdings
kommt das nicht in den Sinn.
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